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Resumo: O uso de obras literarias no ensino de LE tem sido reconhecido benéfico, especialmente
no aumento de vocabulario, esclarecimento contextual, melhoria na motivacao dentre outros. Ao
compreender a obra, ha evidéncias da utilizagdo da tradu¢ao mental para facilitar o processamento
cognitivo eficaz na LM. No entanto, a analise textual pelo professor para estabelecer estratégias
no ensino ¢ pouco estudada, apesar da complexidade do texto literario. Nesta pesquisa, utiliza-
se a ferramenta de text-mining, AntConc, para observar um texto usado em uma disciplina de
japonés na Universidade de Brasilia. O resultado demonstra varias caracteristicas da obra como:
personagens principais, frequéncia de ocorréncia dos verbos, diferentes usos de particulas/
auxiliares verbais. Por meio desses resultados, ressalta-se a importancia da analise textual no uso
de obras literarias para o ensino de LE, em que o professor decide o que e como ensinar a lingua
com eficacia, dentro da fluidez da historia.
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1. Introducao

Beneficios do uso de obras literarias para a leitura no ensino de linguas estrangeiras e/
ou segunda lingua (LE/L2) tém sido apontados por diversos estudos e devem ser observados,
também, no ensino de japonés. Para estudantes de japonés no Brasil, em geral, falantes nativos
da lingua portuguesa brasileira (PB), os professores de literatura japonesa no ensino superior
utilizam frequentemente a traducdo de forma estratégica, confiantes de que essa técnica é
adequada para alcangar os objetivos da aula. Todavia, a traducao afasta os alunos do contato
com a obra original, ou seja, a lingua. Se a literatura ¢ um recurso linguistico e culturalmente
proficuo, precisa-se promover seu uso, cuja otimizagdo depende da analise e, portanto, da
estratégia de ensino. Especialmente quando ha escassez de materiais prontos como livro
didatico e cartilhas, os preparativos do professor sdo fundamentais para o planejamento das
estratégias de aula.

Existem diversos materiais comercializados para treinar a leitura em japonés que, em
particular, recorrem ao método de leitura extensiva®, onde disponibilizam-se livros editados
com textos para leitura e demais atividades relacionadas. Os textos abrangem diversos
géneros, incluindo obras literarias de renome, mas, na maioria, sdo transcritas e adaptadas de
forma mais simples para que os aprendizes de LE as entendam facilmente (HORST, 2005).
A literatura é produto das atividades humanas da criatividade e imagina¢do com a lingua,
portanto, € “demonstragdo da arte” (PUSPITASARI, 2016) e nela existe a beleza. O contato
com a obra literaria influencia (in)diretamente o leitor pela beleza e integridade da historia.
Embora admita-se que os materiais de leitura extensiva possuem eficacia na aprendizagem de
japonés, a facilidade da leitura com textos simplificados os faz perder sua beleza auténtica. A
beleza toca o coragdo do leitor e deve ser compartilhada pelos alunos de japonés.

A obra literaria pode atender a assuntos atuais do universo do aprendiz prontamente.
Um exemplo corrente ¢ o aumento da busca da obra francesa “A Peste” (1947), de Albert
Camus (1913-1960), a qual foi o livro mais vendido em 2020 na Europa, segundo a BBC
Brasil®. No relato de 20 de margo de 2020, época correspondente ao inicio da pandemia,

2 Extensive reading, %%t em japonés, um método de aprender a lingua alvo por meio da leitura azerosa
de um grande numero de textos (contos) curtos e simples sem interromper o processo.

3 https://www.bbc.com/portuguese/curiosidades-51843967 acessado em dezembro de 2021.
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0 aumento no interesse foi instigado pela curiosidade do leitor em saber sobre o fim da
epidemia, tentando aplicar o enredo nessa mesma realidade. A Revista Veja Online, por sua
vez, previu um crescimento nas vendas da obra de José Saramago (1922-2010) “Ensaio
Sobre a Cegueira” (1995), que trata o caos irrompido pela negatividade da natureza humana.
Segundo a revista: “(e)m tempos de crise, ndo ¢ incomum a explosao de vendas de classicos
literarios capazes de trazer alguma luz aos leitores” (REVISTA VEJA ONLINE, 27 de margo
de 2020)*, ponto que aqui se ressalta. Logo, na presente pandemia, é proveitoso trazer para
a sala de aula materiais que possibilitam o didlogo entre a realidade que se vive e a descrita
nas obras. O professor, caso ndo encontre um material didatico, deve criar novos meios para
a aula com o desejo de atender estrategicamente essa pontualidade e/ou coincidéncia. O que
se trata neste artigo ¢ um método preparativo de analise do texto literario sobre a influenza
espanhola, outra pandemia que ocorreu ha 100 anos, para a aula de japonés.

Embora existam diversos estudos sobre uso de literatura no ensino de linguas, poucos
trabalhos tratam o método de analise textual para o ensino. O artigo, entdo, relata uma
experiéncia exploratoria da analise de uma obra literaria com um programa de text mining
que mostra as caracteristicas do texto. Formula-se a seguinte pergunta da pesquisa: Como
analise textual com o uso do fext mining podera beneficiar o professor no uso de literatura
no ensino da lingua? Estabelecem-se os objetivos de identificar elementos linguisticos do
texto a ser utilizado e sugerir um procedimento da andlise. Como método, vale-se de um
programa computacional de fext mining, AntConc (LOWRENCE, a partir de 2006) para esta
pesquisa. A construcao do presente texto segue, apos a introducao, de uma revisao dos estudos
anteriores sobre o uso da literatura no ensino de LE/L.2. Em seguida, apresenta-se o método
de andlise com AntConc, utilizando uma obra literaria que foi lida e interpretada em sala
de aula no primeiro e no segundo semestre de 2021 na Universidade de Brasilia (UnB). Os
resultados da analise serdo expostos, a partir dos quais, discutem-se estratégias e problemas a
serem resolvidos em termos de ensino.

2. Base teorica e revisao de literatura

2.1. O uso da literatura no ensino de LE

A leitura de obras literarias é uma experiéncia (COLLIE; SLATER, 1987), haja vista
que a literatura assume um papel critico em nossa vida (LANGER, 1995). Podemos conhecer
a vida dos outros em um contexto que talvez ndo encontremos na nossa realidade e, por
meio dessa experiéncia de leitura, podemos definir e/ou redefinir nossas crengas, instigando

4 https://veja.abril.com.br/cultura/ensaio-sobre-a-cegueira-dispara-em-vendas-durante-a-pandemia
acessado em dezembro de 2021.

5 aimaginagdo no seguinte sentido: “uma obra literaria pode transcender tanto o tempo quanto a cultura
para falar diretamente com um leitor que vive em outro pais ou em um periodo diferente da historia”
(COLLIE; SLATER, 1987, p. 6, apud OLIVEIRA; LAGO, 2020).
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a curiosidade intelectual e a imaginagao® de modo a atribuir um novo valor a nossa vida. A
leitura de literatura ¢, entdo, um engajamento significativo que comove e renova a pessoa.
Entre diversos materiais auténticos no ensino de LE, a literatura é fortemente recomendada no
tocante ao enriquecimento cultural e linguistico (COLLIE; SLATER, 1990; HEATH, 1996).
Tecnicamente, a literatura traz contextos, com os quais o aluno desenvolve sua imaginagao,
aprende um amplo vocabulario e passa a comparar estrategicamente a cultura alvo e sua propria
(STRONG, 1996). Widdowson (1977), por sua vez, menciona a vantagem da literatura, a qual
permite ao leitor gerar sua propria interpretacdo, diferentemente de alguns géneros textuais
como manual ou as noticias. Para Puspitasari, ha varios conflitos entre personagens com que
o leitor desenvolve afetividade por identificar suas emocgoes, especialmente em romances.
Nao apenas a observagdo, os alunos aprendem, também, a forma como eles resolvem
problemas: “Aponto sucintamente que estudantes podem absorver sabedorias e valores
apresentados na estoria”’ (2016). Nation (1997) sustenta, da mesma forma, beneficios da
leitura em LE, nos quais ressalta a habilidade do leitor de transcender de palavras para ideias.
A leitura da literatura faz o leitor participar da historia pessoalmente com suas proprias ideias,
experiéncias, emogdes, imaginacao e criatividade.

A respeito da aprendizagem de LE, Puspitasari observa no seu estudo que a literatura
promove um aumento no vocabulario com o uso do caderno de palavras para acompanhar
a leitura. No Brasil, embora a aquisicdo de vocabulario ndo seja o principal objetivo da
leitura pela Base Nacional Comum Curricular para ensino de inglés, Oliveira e Lago (2020)
identificam o aumento espontaneo no vocabulario dos alunos apo6s a leitura de um romance.
Nation (1997) afirma a melhoria na velocidade da leitura, no acesso ao 1éxico e na fluéncia.
Bell (2001), por sua vez, aponta para a proficiéncia em LE/L2 para estudantes que praticam
uma leitura extensiva. Independente da literatura, Constantino e seus colaboradores (1997)
relatam a correlagdo positiva entre leitores extensivos e suas pontuagdes no TOEFL. Elley
(1991) observa em seu estudo empirico que criangas sobre imersao em livros com ilustragao
aprendem a lingua-alvo (LA) mais rapido do que as demais. Sustenta também que essas
criangas-leitoras aprendem a LA incidentalmente, sem instruc@o de sintaxe e de vocabulario.
Essa aprendizagem incidental por meio da leitura extensiva ¢ observada por outros estudos
(DAY; BAMFORD, 1998; 2004; HEDGCOCK; FERRIS, 2009; HOLDEN, 2003; NATION,
2001; TAGUCHI; TAKAYASU-MAASS; GORSUCH, 2004; TIERNEY; READENCE,
2005), os quais dialogam com a Hipotese de Input defendida por Krashen (1982), a aquisi¢@o
por uma maior exposicao ao estimulo como um processo de osmose (BRYAN, 2011). Além
da aquisicdo de LE, a motivacdo de aprender a lingua-alvo ¢ elevada pelo uso da literatura.
Krashen (2004) afirma que a combinagao da leitura de obras prazerosas e compreensiveis
ajuda o leitor a constituir uma atitude positiva na leitura em L2. Dérnyei (2005) afirma o
efeito positivo do uso da literatura na sala de aula de L2 por criar um clima elevado para a

6  Deacordo com Amer (2012), “It has been mentioned above that literature sparks learners imagination.
This can be achieved through picturing or mental imagery”.

7 Briefly, students can also absorb wisdoms and values presented in the story.
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motivacao.

Norland e Pruett-Said (2006), por sua vez, receiam as complexidades linguisticas da
literatura em LE para o aprendiz iniciante: o comportamento linguistico diferente das palavras
ja aprendidas e a discrepancia no valor entre a obra e o leitor. No que concerne ao sucesso da
leitura extensiva, esta ndo deve ser uma tarefa dificil (BRYAN, 2011). De acordo com Horst
(2005), ¢ grande a chance de o leitor perder seu interesse ou a aquisi¢ao incidental quando o
vocabulario desconhecido predomina no texto. Recomenda-se, entdo, que ndo mais que 5% do
vocabulario, ou seja, mais que uma em 20 palavras corridas seja desconhecida. Nation (2006)
também defende que um bom texto para a leitura deve se constituir de 95% a 98% de palavras
ja conhecidas pelo leitor, ou seja, contendo apenas entre 2% e 5% de palavras desconhecidas.
Essas preocupagdes nos remetem a complexidade da selecdo de obras literarias para a aula
de linguas e também apontam a necessidade da preparacéo do texto a ser lido para otimizar a
leitura fluente sem que ocorram interrupgdes.

Krashen (2004) indica beneficios da narrow reading, a leitura aprofundada com um
unico tema ou autor para facilitar a aprendizagem. Apoia, também, a narrow listening pela
mesma hipdtese de exposigdo a LE. Amer (2012) ressalta a importancia da leitura em voz
alta pelo professor, especialmente para alunos iniciantes de LE. Amer (1997) observa que
eles pausam a cada palavra, o que acarreta na criagdo acidental de unidades sem sentido.
Consequentemente, a leitura em voz alta os ajuda a ndo apenas descobrir unidades que
possuem significado, mas também a reconhecer que a leitura € “um processo continuo e
significativo para construir uma unidade maior semantica do que focar em pistas escritas®”
(AMER, 2012).

2.2. Traducio mental na aprendizagem de LE

A traducdo mental ¢ uma estratégia cognitiva usada em LE e reconhecida por
professores e alunos. Na aprendizagem de LE, Kern afirma que a traducdo demonstra
“um aspecto de desenvolvimento importante em processos de compreensdo em L2°
(1994, p.442), uma vez que a compreensao de LE ¢ apoiada pelas duas linguas. O’Malley
e colaboradores (1985) apresentam estratégias de aprendizagem de LE pela leitura de
literatura, nas quais encontra-se a tradu¢do como uma ferramenta de compreensao e/ou de
producdo em LE. A tradu¢dao como processo — translating — na aprendizagem de LE deve
ser entendida como uma representacdo mental da LM no processo cognitivo de leitura
de texto em LE. Kern, em seu estudo com aprendizes americanos de francés, observa o
uso estratégico da traducdo: eles processam algumas sentencgas em francés na sua LM por
meio da tradu¢do mental e usam a traducao estrategicamente para a retengdo de memoria
de alguns trechos como uma nota de rascunho. Todas essas observagdes podem indicar a
facilidade cognitiva no processamento linguistico mais veloz na LM. Um dos alunos na

8  a continuous, meaningful process of building larger semantic units rather than focusing on graphic cues.

9 an important developmental aspect of L2 comprehension processes.
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coleta de dados com o uso do método, Protocolo Verbal (Thinking Aloud Protocol - TAP),
disse: “eu ndo a (sentenga) leio nem em francés; eu a olho, mas penso nela em inglés'®”
(KERN, 1994, p.449). Esse processo cognitivo ¢ a tradugdo mental.

Cook (2007) receia que a traducdo em aprendizagem de lingua ¢ um campo mal
percebido em virtude da associacdo negativa com o método de Tradugdo-Gramatica e
que a perspectiva da traducdo é percebida sempre como produto em vez de processo,
apesar de que a tradug@o € um processo que assume o papel de catalise entre duas
linguas. Machida (2011) também ressalta a importancia da tradu¢ao na aprendizagem
de LE, valorizando o ato de traduzir, o qual requer bastante aten¢ao para ambos “forma
e significado” (p.742). A aprendizagem ¢é resultado dessa comparagdo da forma e
significado, avaliando o que faz (ou ndo faz) sentido em LE. A tradugdo, portanto, ndo
¢ necessariamente a “quinta habilidade linguistica” (WHYATT, 2012, p.23), mas uma
pratica que espontaneamente ocorre com qualquer pessoa para compreender a LE.

2.3. Abordagem pragmatica da traducio

Nos Estudos da Tradugdo (Translation studies), diversos modelos de traducao
(MUNDAY, 2016; VENUTI, 2021) tém sido apresentados e explorados até hoje, dentre
o0s quais destaca-se aqui a abordagem pragmatica baseada na Teoria de Relevancia (TR)
(SPERBER; WILSON, 1986). Na TR, o sucesso da comunica¢ao depende do emissor
que, por um lado, emite uma mensagem para o receptor e este, por outro, pode acessar a
intencao da comunicacdo do emissor com o menor esfor¢o cognitivo, otimizando efeitos
contextuais. Pois, a manifestagdo linguistica ¢ realizada com um numero limitado de
palavras, as quais funcionam como pistas para o receptor entender a inten¢ao do emissor
pela inferéncia. Se essa manifestagao linguistica for clara e suficiente por si mesma,
cumpre-se como explicatura. Do contrario, se ela for completada pela inferéncia do
receptor, a parte que foi processada cognitivamente ¢ implicatura. Por exemplo:

Maria deve chegar em casa encharcada. [A]

Se esse enunciado fosse dito em um dia chuvoso, pode-se deduzir pelo menos
duas coisas, a saber: (1) A chuva ¢ intensa; (2) Maria ndo tem guarda-chuva. A intengdo
do emissor pode ser apenas informar ao interlocutor a intensidade da chuva por meio
desse enunciado. Contudo, se a intengd@o do emissor € isso, o enunciado [A] seria mais
cognitivamente trabalhoso, a palavra “encharcada” ¢ apenas uma pista que provoca uma
associagdo com a chuva intensa.

Gutt (1990) fundamenta-se na TR e a aplica na traducao, elencando que o tradutor
deve considerar o que o leitor da tradug¢do sabe ou ndo do contexto do texto original
para que possa criar uma tradug¢do cognitivamente mais amigavel. O estudioso compara
a mensagem linguistica com um iceberg (2005), em que a mensagem linguisticamente

10 Idon't even read it in French, I just look at it and think about it in English.

Estudos Japoneses, n. 47, p. 50-70, 2022 55



emitida representa apenas a superficie. O resto fica submerso, portanto, invisivel. Essa
superficie visivel, ou seja, a lingua, deveria ser codificada para que o receptor consiga
inferir o que esta submerso, isto é, o contexto da situagdo onde surgiu a mensagem.
Desse modo, para o Gutt, a intengdo do emissor da mensagem codificada com poucas
palavras (pistas) deve ser compreendida pelo tradutor e o significado da mensagem deve
ser priorizado na tradugdo em detrimento da forma linguistica.

3. Exploracio metodologica

3.1. Contexto

No curso de Licenciatura em Lingua e Literatura Japonesa da Universidade de Brasilia,
acredita-se que o contetido ensinado ao aluno € o conhecimento fundamental para a formagao
do futuro professor. O conteudo principal — lingua japonesa —, entdo, ¢ distribuido em oito
semestres, terminando no pentltimo periodo antes da graduagdo. Esta tltima disciplina,
Laboratorio de Lingua Japonesa, objetiva o aprimoramento da aprendizagem do aluno como
uma sintese finalizadora. Observa-se uma tendéncia de aula em que se usa um texto longo, do
qual a leitura necessariamente envolve a tradugao para que os alunos o compreendam melhor.

A leitura coletiva ¢ sempre demorada, ndo apenas pela complexidade caracterizada
pela lingua e texto em japonés, mas também por diversos fatores organizacionais da sala de
aula. Sobretudo, existe a falta da analise do texto por parte do professor, consequentemente,
auséncia de estratégias de leitura, assunto explorado neste espaco.

No primeiro semestre de 2021, com a condi¢@o do ensino online emergencial, ministrei
essa disciplina trabalhando a obra Ryitko Kanbé (Gripe Espanhola"). Almejando instigar
a motivac@o do aluno, o texto foi lido em voz alta para otimizar a aula online e suprir a
escassez dessa estratégia de leitura no nosso curso. O procedimento foi: (1) disponibilizar a
leitura gravada; (2) interpretar a obra; (3) aplicar, esporadicamente, perguntas para verificar
a compreensao do texto; (4) distribuir trechos para que todos os alunos gravassem a leitura.
As gravacdes dos alunos estdo a ser compiladas para um livro de dudio (em andamento).
No segundo semestre de 2021, alterei a dinamica, mantendo apenas (2) na sala de aula e
inclui tarefas de resumo para cada trecho em japonés. Essa sequéncia de atividades a partir
da leitura, interpretagdo, verificacdo do significado e resumos produzidos pelos alunos em
japonés fez com que eles se aproximassem da atividade de tradugdo, criando o ambiente
cognitivo da historia lida.

Durante dois semestres de atividades, procurei uma forma melhor de usar a obra e
engajei-me na sua analise textual, a qual pode revelar tanto as caracteristicas do texto quanto
uma forma metodologica de andlise. Segue abaixo a descri¢do metodologica da analise e
exploragdo da obra para facilitar aos alunos a atividade tradutoria ou de leitura/interpretacéo.

11 O titulo da tradug@o foi traduzido pela turma, a qual fez a tradug¢@o do conto inteiro coletivamente
durante e depois do semestre. A tradugao sera publicada em futuro proéximo.
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3.2. Preparativos da obra para a aula

3.2.1. Obra

Usou-se a obra Ryitko Kanbo (Gripe Espanhola), it/ T/, (1919) escrita por Shiga
Naoya (1883-1971). O escritor tem por caracteristica a descricdo complexa do conflito
psicologico na relagdo entre pessoas. Sua obra prima, An'va Koro (Trajetoria em noite
escura), FEAA T, foi e estudada na dissertaciio de mestrado de Nagae (cf NAGAE, 2011) e
traduzida posteriormente, unico estudo sobre o autor e suas obras no Brasil.

3.2.1.1. Resumo da obra

O narrador ¢ um homem neurdtico que descreve minuciosamente até mesmo a
mudanga de seu humor. Consciente da chegada da Influenza Espanhola, este alerta a familia e
as duas empregadas sobre o perigo da doenca de modo a proibir contatos desnecessarios com
outros. A preocupacao maior do narrador ¢ a saude da filha, Saeko, ja que ele tivera perdido
outro filho. Certo dia, chegava na cidade um teatro itinerario sazonal, um acontecimento
esperado por todos da cidade, incluindo as jovens empregadas. Apesar da proibigao imposta,
Ishi, uma delas, ndo obedeceu ao patrdo e foi ao teatro, mentindo sobre ter ido, mesmo apos
ser descoberta. O narrador decidiu, entdo, demiti-la pela preocupacdo com o contagio da
doenga e pela atitude teimosa e desonesta de Ishi. A demissdo da jovem fez com que sua
mae enfrentasse o patrdo, irritando-o até o limite, quando sua esposa intervém e ameniza a
situagdo, revertendo a demissdo. O narrador, sob o desprazer na convivéncia com Ishi, acabou
contagiado pelo jardineiro, atingindo, consequentemente, toda a familia. No entanto, a jovem,
nao contagiada, trabalhou dia e noite, atarefada com todos os afazeres de casa, ajudando no
tratamento da familia, especialmente o de Saeko. A dedicagdo de Ishi abrandou a desconfianga
do narrador, o que o fez admitir que ela era uma moca simples sem nenhuma ma intencao.
No tltimo um ter¢o do conto, o narrador descreve a liberdade modesta que Ishi gozou na
sua mocidade, mesmo trabalhando como empregada antes do seu casamento arranjado pela
familia. O narrador lhe deseja felicidades, apesar de que a vida prevista possivelmente ndo
fosse muito feliz, dadas as tradigdes machistas. O conto traz a pandemia como plano de fundo,
no qual se descreve a observacao do narrador sobre a empregada doméstica, Ishi.

3.2.2. Transcri¢cao

A primeira etapa ¢ a transcrigdo da obra, ja que a linguagem esta de acordo
com o uso da época (publicacdo em 1919), especialmente, palavras em kanji. A
transcri¢do € importante para alterar a ininteligibilidade, além da baixa qualidade
da digitalizagdo. Vale mencionar que fazem necessarias, também, adaptacdes em
hiragana e/ou katakana para facilitar a leitura. Logo, foram inseridos furigana
para alguns kanji. Palavras grafadas como .5, X°9 |2, que sdo formas antigas
de grafar hiragana, foram substituidas por V9., X 9.
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O texto original transcrito, portanto, possui 21.322 caracteres e corresponde a
extensdo de 14 folhas tamanho A4, considerando que cada folha abriga 1.500 caracteres
aproximadamente.

3.2.3. Divisao

Dividiu-se o texto em 45 trechos para facilitar a leitura. Alguns trechos tém diversos
paragrafos, enquanto outros t€ém apenas um paragrafo, mas extenso. Nao foi padronizado o
tamanho dos trechos, visto que o volume variado pode acentuar o ritmo da leitura, tendo, ora
a leitura volumosa, ora leitura facil e rapida, em cada aula.

3.3. Método de analise do texto — uso de AntConc

O AntConc é um programa de text mining'* criado por Lowrence (2006). Ele € simples,
mas produz alguns dados bésicos que poderao ser utilizados em diversas analises posteriores.
Nesse tipo de andlise com o text mining, o problema do japonés ¢ a inser¢ao de espaco para
a separagdo entre as palavras. O autor oferece outro programa, SegmentConc, que funciona
para separar as palavras com base nos morfemas. Caso opte por ndo trabalhar com a base
morfologica, cada pesquisador deve organizar o texto manualmente. Nesta analise, apos
aplicar o SegmentConc, manualmente trabalhei, por exemplo: “F > T-\\-7c-X 572
(itteitayouda “- é a separagdo entre morfemas)” para juntar como “= > T2 X 9 727,
pois o objetivo ndo ¢ a analise gramatical nem morfologica, mas a criagdo de unidades que
possuam sentido. Essa operacao, de fato, ¢ magante e demanda muita atengdo e tempo.

4. Resultados

Apresentarei resultados de possiveis exploragdes do programa AntConc. O
programa demonstra a frequéncia das palavras. A analise foi implementada a partir da
lista dessa frequéncia.

4.1. Analise das personagens principais da obra

Verificou-se o numero de mengdes das personagens, onde observa-se
principalmente: eu como narrador, esposa (%) do narrador, filha — Saeko (Z£F% ),
duas empregadas, Ishi (1) e Kimi (& ##). A Tab. 1 apresenta a contagem. O motivo
dessa verificacdo parte da percepcao sobre a discrepancia entre meu entendimento e o
dos alunos sobre o que a obra trata. O conto descreve a vida e perfil de Ishi observado
pelo narrador durante a endemia. Mas, nenhum aluno considerou que a obra se tratava de
uma historia sobre ela (Fig.1). Essa discrepancia chamou atengao e, por isso, apresenta-
se uma figura para observar a mengao de cada nome.

12 Text mining é um processamento automatico de buscar padrdes textuais em texto(s).
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TABELA 1: O numero de mencées dos nomes das personagens principais.

Personagem

frequéncia

G

112

(FA

106)

=

62

=

40

=

29

=5

23

FIGURA 1: Pergunta sobre o topico principal da obra (16 respostas)

O que se trata a obra?

8
7
6
5
4
3
2
1 L C
0
Pandemia  Sobreele (eu)  Sobre Ishi Relacdo entre Qutros
mesmo pessoas

Verificou-se, entdo, a distribui¢cdo da ocorréncia dos nomes Ishi £ e Kimi X #x,
a outra empregada, ao longo da obra para uma comparagao.

FIGURA 2: A distribuicio da menc¢ao de f1 ¢ = 7 no conto

Distiruicdo do nome 1 e X &

12

10

[~

0 I ||||‘||‘|‘|||| ||II|‘I|“

12345678 9101112131415161718192021222324252627282930313233343536373839404142434445

mA mEH
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O eixo X (linha horizontal) mostra o nimero de trechos conforme mencionada
a divisdo em 45 partes. O autor concentrou a meng¢ao de Ishi no trecho 27, quando
trata da sua demissdo. Todavia, esse trecho ndo é o ponto culminante da historia.
Este, no caso, estaria nos trechos 36 ¢ 37, quando o narrador muda sua visdo sobre
Ishi por ter se dedicado a familia durante o tratamento da influenza. A partir desse
ponto, Ishi aparece em todos os trechos, ou seja, ela se torna o foco do conto. No
entanto, ¢ interessante que os alunos ndo tenham percebido isso.

4.2. Lista de vocabulario pela frequéncia

O AntConc possui a fungao de disponibilizar uma lista de palavras de acordo
com sua frequéncia. Utilizando este método, verificou-se que ha 1775 palavras
e expressdes. Expressdes, porque algumas palavras foram agrupadas em vez de
separadas por classes gramaticais e/ou unidades morfologicas. Na lista, as primeiras
palavras, sem duvida, sdo particulas japonesas como [£(349), D(331), (Z(277)
etc. que aparecem frequentemente ao longo do texto (o numero de frequéncia entre
parénteses). Nas 7* € 8* posig¢des, ja aparecem o nome f1 - Ishi(112) e FA- eu (102),
quem narra. Somente com essa lista, pode-se notar como a empregada ¢ comentada
e distribuida ao longo da histéria, conforme observado na Fig.2.

Hé diversos verbos, somando-se aproximadamente 50, embora o uso nao seja
equilibrado em termos de frequéncia. Veja as tabelas abaixo:

TABELA 3: A lista de verbos pela ordem de maior frequéncia (verbos
usados mais de 5 vezes no texto)

Verbo |Frequéncia Verbo |Frequéncia Verbo Frequéncia Verbo Frequéncia
1155 92| 7|85 20| 13|f8< 12| 19|< 115 (Bh) 7
2|35 67| 8|FET 17| 14|E% % 10| 20|3E & 6
3|85 42| 9|H3 17| 15> 9| 21K hd 6
4155 41| 10|40% 15| 16|%5 8| 22|15 6
55k% 27| 11|FEA 13| 17|&< (BY) 8| 23|”&L % 6
6|R3% 26| 12|@< 12| 18|FN % 7
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TABELA 4: A lista dos verbos usados uma vez ao longo do texto.

forma que apareceu no texto forma de Dic. |Obs.
&> TLM= fr35)
RE-TW% R&Ed
REBLTHELEWMILS RiEd
AT FA B
Fhniz bl voz passiva
BHE- 1= BHTS
Bo WTE T &% voz passiva
WAL T AT metafélico
FEDULN= blismle
Miz&hiahoiz Bizas5
b el A #E T 5
HBILT HHTD
Btht= %)
IS FEHI S
FAF T TAlT5
BEH1= BEHB

Nota-se que os verbos da Tab.3 sdo aqueles que aparecem ainda no nivel
elementar da aprendizagem de japonés. Na Tab.4, por sua vez, se relacionam
verbos que aparecem apenas uma vez ao longo do texto. Nessa tabela, na primeira
coluna (esquerda), apresentam-se os verbos na forma em que os mesmos aparecem.
Tratam-se de kanji complexos se comparados com os da Tab.3, embora, tanto o
significado como o uso ndo sejam complexos. No entanto, admite-se que daria
mais trabalho para leitores reconhecerem o kanji com seu significado, ja que o
desconhecimento causa impedimentos na leitura. Os verbos de menor frequéncia,
na sua maioria, podem exigir dos leitores um esfor¢o extra para a verificagdo de
kanji, leitura e significado. Acredito que a complexidade dos kanji é sempre um
desafio em termos de leitura de um texto longo, uma vez que essa verificagdo
compromete o fluxo de leitura e a compreensdo da histéria com a dispersdo da
atenc¢do para consulta.

Nao obstante, o problema ndo é s6 com verbos de menor frequéncia, mas com 0s

verbos de maior frequéncia também. Na Tab.5, elencam-se as formas do verbo 5 9,
que aparecem no texto.
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TABELA 5: O verbo 9 com as formas que aparecem no texto e sua

frequéncia.
=)= 21 EATE W 20EA T 1EDEWL |1
0T 14| B\ TS 11 §- =&Y 1 Ebhnf |1
o) 10§ L 11E-2THE 1
EoTWD TEWEHT 1E->TK h 1
=oTL= 6|ELVIITT 11E§>T nd |1
HA ELEMLT |[1|E>TELE |1
SLHL = 3|15 AT 11§2T5 1
BEhnT 3|1E3 ATT |[1|EbhEr: 1

Destaca-se, por exemplo, = 9, na coluna esquerda, que aparece 10 vezes. A
Tab.6 apresenta o verbo flexionado com outras palavras no proprio texto. Na Tab.7,
encontram-se tentativas de traducao de cada caso da Tab. 6.

TABELA 6: A imagem da busca de AntConc de §5

Concordance Hits 10

Hit KWIC File
1 BHOBEETINMREBEMNL 55/ B5 L Fh. BUTABR L E BT L. 10t
2 CEOT, EOFFCLTNG Fh M4 H3EF BN EBEL 55 /EANGL £ED &G RHECME LAL BBl
3 [ B8 &< BTN BBNCH8Y B3 A L SITEC BWEALT S ... EH 1 2] & B (327000
4 %I BHTPB, 2LT E38 B3 CHEBSVENE 59 £33 16, (£5HGL B E P35 & Ak, TAR R2m
5 2 ABr B BoUsl . B8 3¢ BE44E3 ¢ . . R & BT 7 | B Rom
6 b L T R KT B0 &K . BoEY E5 G5 . T OME OB 0 B B K tem
7 O oot T 4 DEC FBAIC BoTLEok. BN AN 55 0 L 3GBGEE 6 UGk . 3N 05L& — W3
8 R#FOTWB BN SBLTSC N B LERF AAN S50 CRYAZE LBV O R ASLL HRoT B% M3
9 RO, EH AN DS Bok B D —RICACE B30T £ —A KICBTER, t23.0¢
10 KERATKOLABCEE L3 55 0T, 5055208 T & BLE A BAGN WL 1381
TABELA 7: Traducio da Tabela 6 com anotagdes explicativas.
B _ - 3 : Fungdo Observagao
.. achava que iria pedir ..., porém, de repente, me .
1 edin q P P ’ pente, Pedido 7
Fiquei com a esperanga de que (ela) podia dizer o nEH L
2 . . Probabilidade | ,
1%sol pgra ngm}];a estoIsa I AR 0
ale direitinho). Fale 1sso o mais simples . =
3 ( . ) P Imperativo | '_ )
possivel _ D) H
4 Suponho que (ela) provavelmente pediria Pedido, 225
gemisséo o - e voligdo -
€ voce tambem ficar manhosa, vira histérica de .
5 | hovol fi ’ Atitude &
6 [ Ja que declarou tdo abertamente, Causa rhH
7 Ishi mal respondia, mesmo que minha esposa Frase e
. —
falava i adversativa
g | --mao olhava atras, apesar da Saeko dizer-lhe e
. —
alguma coisa
9 | Volter so, porqué Kimi confirmou que iria junfos Causa DT
Ja que me avisou sua demissao na hora dé nds -
10 DT
irmos ao Tokyo
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Na Tab.7, o importante ¢ identificar uma unidade maior para a traducdo como
uma unidade que faz sentido. Assim, na minha tradugdo, além do verbo “dizer”,
o tempo verbal, modo, significado etc. ja foram ajustados. O leitor, entdo, deve
identificar a funcgdo da frase. A partir dessa identificagdo, a funcdo orienta o leitor a
decidir a tradugao do verbo “dizer” como “pedir”, “falar”, “confirmar” ou “avisar”,
com exceg¢do do no. 5 das Tab. 6 e 7., BIXEXF 9 & (guzuguzu iu to)... que foi
interpretado por mim como uma atitude manhosa, em vez do ato de dizer.

Outro exemplo com alta frequéncia € o uso do indicador ® T e 7> 5. A Tab.8
demonstra o uso das particulas: as duas indicam a causa, especialmente > T, que
assume essa fun¢do exclusiva da emissdo de causa. Enquanto 7)>© assume essa
fungdo, este pode, também, indicar direcionalidade, como “a partir de X para Y”.

TABELA 8 — Frequéncia de T e H\5 no texto.

DT AN
Causa | Causa Direcdo
19 28 48

Essa direcionalidade de 7> % tem ramificagdes de tempo e espago, incluindo a
de uma pessoa para outra (ex. ZE2> 5 [H V7=, [ouvi da minha esposa]) e/ou de um
estado para outro (ex. FfiE)> 5 BB ANEL = - 7=, [a partir do entendimento distorcido,
ocorreu uma tragédia]). Assinalar no texto indicadores C (causa) ou D (diregdo) pode
ajudar o leitor-aluno a decodificar o significado.

Pela lista de frequéncia do AntConc, nota-se uma frequéncia maior de X 9 72
e &£ 21T (adjetivo-NA, ou seja, Keiyoudoushi), totalizando 16 vezes cada. Seu uso é
peculiar, pois as vezes pode funcionar como auxilio verbal. X 9 72 é sempre seguido
por um substantivo (Meishi) e, especialmente nesse texto, 6 casos dentre 16 sdo seguidos
por X ou XFFH,como [... Ko%Kk 45) . .. Ko7kl (T7ks,
TWiz) |
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TABELA 9: 16 ocorréncias registradas com X 9 72, destacando-se seu uso
seguido com < ou X FF.

KT % @-TIS BT OBATIE THATAL & W3 £3% 3ha #f —EoUE B ELT BEInTUE, i 5e3o

1

2 F &<y £ L. LYLY & A8 B8 TESY 454 J¢ 3 LEdEsfk. KBt QB4 foT30& L7 [137.0a
3 MEOLT <t B 3 BHT WS L. & W 55 ¥ & Bok.® @ B K AR & DRiw
4 o BELTIHT. IORDHEOPERE W L DA B2 HORDEBYDFENA D t39.txt
5 AWV . HTHT RmA E OEBPT L EFoUWS 54 F]F & G LBV 0 £35 ¢ 7.0t
6 t Gk . &b E OB AL K PD 58 B/E TE iics @ JXIX EER Utem
7 CAEOROQLE EHIETBVNC MER LT HLBS B ORTE AL ABLTE & BR 0 bE2o.ut
8 ) BE O OBF I BY & BT L5040 A 4 o Bifoh o EhE E O[@ Eem
9 H B —A ZOFM O z0® & BHEW ) . Zhid ¥ t BEHRE 0rsm
10 £ 0 En & BLA&ST FoTU3 @ F LT Fnt
1 SLiof: - #hEY & o BE L M| & o . A B ® &Y tsna
12 (FEOBY LB Ll TR ETQ 4575 SNEM  AESELN (B2t
13 o B (3 3% Eh & BICES MAInEL &) 454 AF OV ED L 3 ABAE B1.0a
14 A ABE t B O B0 [C Lb 4 TE|I5L K 2 BOF ¢t BY 2ot
15 MEh b A IoTWE. &4 [ FWe & 0O 5% & B &2 LThe .20t £’ 2< 2ot
16 A B M5 R LI FoT Poks UL 453 B & LTES. BH. -T 52713 0 B30mt

O uso de K 91T é mais complexo, visto que o leitor precisa observar um
contexto mais amplo onde se insere a palavra. A Tab.10 demonstra seu uso. Nota-se que
nas palavras que seguem depois de & 9 | hd uma tendéncia:

TABELA 10: 15 frequéncias de &5(Z.

Concordance Hits 15

Hit KWIC File
1 E LA T . B 0 KO WABW K50 LEW & FRE . oW . BT 0 Edtene
2 [ @38 . UL« EBT £ #8psl &350 Lak | 8F © W3 #3 A L (7
3 ks & JZXUX Bk T ELRAA KY LBW &S & Bl Bok . EBRL t et
4 R O EBME 0. EEF E BEATN &0 . ¢ B L OBHTVE JLAL . JOE (o
5 E o L . 45 Bt 3 8B TN £ & BT . 20fhY . BR K #Ebotiot
6 03 etk #of % T R BT B0 10 . BoEY B> s . o ME ¥t16.xt
7 B oo B & BoT 655 O #5 & W &gk T oread BL | & Wk BE zwriwn
8 t OIHTWE B35 & . 28 AFEsLL L3I0 BZB A . BLE P Bk k5 A [Bo
9 B 0O £ T B9 ¢ & dE K TV &30 BUenk LWl &F A AT ®( [{tswxt
10 CSE OO T Mo HEY OBEE R SEBL S BsEuL r BT & 1 E 0 M . Bx
1 # RIS SEBIALS 0 &0 . HRLE &5 F8Y 0 A8 0 E/rE5E 8 & Too
12 D A KE BBk, B M5 WS Aok &3I0HLCE BUonk o [RA & RICTok B, H37 t4d.0a
13 M ENIC L EME THB L E R CHHTESWEW 310 Bof, [P0l Toi O M IIAR. B O 19 E § 23.0a

14 iL BWT WEEHBW?) & /B T =BT S50 S--.F & B 2 BIETMVE. T B 280
15 EIFICEOLOE) BRE RN LW S FSTWETE E 63 B3 . 5B W ICFY %240

De acordo com a Tab.10, ¢ interessante orientar os alunos para observar o
tipo de sentenga em que X 9 2 se encontra. No n° 1 esta o desejo; 2, 3, 5 ¢ 10
estdo as sentengas de pedido ou ordem; 4 a recomendagdo. A frase anterior de
9 |Z indica o contetido do desejo, pedido, ordem ou recomendagdo. Entendendo
a funcgdo, cada um pode articular esse advérbio na tradug¢do ou interpretagdo. O
resto indica “de jeito de”, por exemplo, no n° 6 ¢ “como aquele”. Outros 7, 8,
9,11,13,14,15 sdo igualmente “de jeito de”, mas parecem uma metafora, trazendo
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exemplos. Como é um advérbio, & 9 {2 modifica o verbo que segue €, em geral,
interpreta-se “como se fosse”, descrevendo um fendmeno com a utilizacdo de
uma metafora ou exemplo com detalhes do ato que segue. Assim, no n°l4, a acdo
principal é & >72. Mas, como “disse como implorasse...”, buscando-se uma
metafora naquele comportamento.

4.5. Léxicos e expressoes conceituais

Observa-se um grande nimero de l€xicos ou expressdes que possuem um conceito,
embora muitos aparecam apenas uma vez. O uso da literatura ¢ interessante por expor o
aluno a estas expressoes, as quais sao adquiridas ao longo da histdria. Indago, contudo, se a
elaboragdo de uma lista de vocabulario ajuda efetivamente na compreensao da obra. A Fig.3
demonstra visualmente que 77% do total (1775), equivalente a 841 unidades, sdo as lexicais.

FIGURA 3: Porcentagem da quantidade de léxicos (g — palavras
gramaticais; n — nomes proprios; 1 — 1éxicos (incluindo expressoes excluindo
verbos); cj — conjungdes e outros)

Porcentagem da quantidade de léxicos (exceto
verbos)

\ A

77%
mg mn 8] mcj =md =moutros

Percebe-se que ¢ impossivel ensinar todas as palavras para o aluno adquiri-
las ou para traduzir o texto verificando a maioria delas. Todavia, algumas palavras
sdo interessantes de se ensinar dentro do contexto. Ilustrarei a relagdo de um Iéxico
com a Ishi. O adjetivo-NA ou Keiyoudoushi, aitk7s (5pu7e) talvez
ndo seja uma palavra frequentemente vista nos livros didaticos de lingua. Nesse
conto, aparece sete vezes, cuja frequéncia ¢ relativamente alta como um léxico.
E facil ensinar a equivaléncia de dicionario de ~Ifift72 = ndo agradavel, mas é
interessante apresentd-la mais sistematicamente para que o aprendiz entenda em
que contexto se usa a expressao.
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A palavra AHiff72 ¢ um estado que o narrador sentiu com a situagdo na qual
Ishi foi envolvida. A Fig.4 demonstra as ocorréncias deste adjetivo-NA em relagdo a
frequéncia de citagdo de Ishi.

FIGURA 4: A correlacio da frequéncia da personagem Ishi, com a
palavra, FNIRZL, “nio agradavel”

= i i

& AR

[=x

da

LN

U | H|I|I.|I”I‘I“H MI”H‘
11 23

1 3 5 7 9 13 15 14 19 21 23 25 27 31 33 35 37 39 41 43 45

Usa-se a palavra quando o narrador sentiu incomodo com a desobediéncia da
Ishi, quem ele queria demitir sem enfrenta-la diretamente, deixando a negociagao
com sua esposa. Esse tipo de destaque da palavra poderia ser eficaz em termos do
ensino/aprendizagem, visto que o contexto estd bastante esclarecido.

5. Discussao

A analise textual ¢ importante, haja vista que informa ao professor o perfil do texto com
caracteristicas da linguagem e textualidade possivelmente nao percebidas apenas pela leitura.
Esse apoio técnico possibilita-lhe pensar estratégias de ensino. O sucesso do uso de materiais
auténticos, especialmente, a literatura, depende de, dentre outros, como o professor a prepara
e introduz. Portanto, a analise exaustiva ¢ pertinente. Especialmente, materiais didaticos da
literatura japonesa sdo escassos no Brasil, apesar da disponibilidade ampla de obras originais.
Os materiais usados ap6s serem analisados devem ser compilados e publicados para um
amplo uso futuro.

O processo preparativo minucioso também ¢ importante para o professor
criar um ambiente cognitivo sobre o universo que se trata na obra escolhida. Uma
analise com as palavras-chave ou protagonistas principais ja demonstra o percurso
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da historia que conduz ao topico principal do texto. No presente estudo, a pandemia
assume o plano fundo da historia para o autor ilustrar uma empregada jovem. Por
meio dessa identificacdo da caracteristica da obra, o professor precisa levar o aluno
para uma leitura aprofundada em vez da superficial. Apesar da recomendacgéo de
Horst (2005) e Nation (2001; 2006), para o estudante universitario, talvez seja
interessante proporcionar uma leitura de desafio para garantir a satisfagdo, a qual
estimula a motivagio (DORNYEI, 2005). As dificuldades do vocabulario e das
estruturas ndo conceituais devem ser trabalhadas mais sistematicamente em vez de
pontualmente para evitar o desvio de atencd@o no fluxo da leitura.

A partir dai, uma atividade cognitiva como a tradugdo mental (KERN,1994;
O’MALLEY, 1985) deve ser levada a consciéncia do aluno e promovida pelo uso de
estratégias do professor, lidando com a fun¢do da memoria como nota de rascunho mental
mais eficientemente e atividades de traducao pontual de alguns trechos de dificil compreensao.
Como vistoem “ X 9 725 b H...7°, “X 9 725039 %7, algumas expressdes podem ser
processadas mais facilmente na LM com o conhecimento da fungdo dessa combinagao ¢ com
a inferéncia de como se diria isso na LM.

Na pratica da tradugdo, em geral, unidades menores sdo trabalhadas nas primeiras
instancias como 1éxico. Contudo, o professor deve conduzir o aluno para perceber
um contexto mais amplo (GUTT, 1990; 2005) para que a leitura na sala ndo se torne
uma aula de gramatica. Se o foco ndo for a histéria, ndo serdo atendidos os efeitos
esperados do uso da literatura como atividade que permite a interpretacdo individual
(WIDDOWSON, 1977), aprendizagem da emog¢ao (LAGER, 1995) e encontro com a
belas artes linguisticas (PUSPITASARI, 2016).

Uma analise textual é necessaria e deve ser a mais objetiva possivel para que o
professor entenda as caracteristicas e comportamentos linguisticos presentes no texto. No
intuito didatico, vale dividir a obra em alguns trechos para estabelecer uma quantidade mais
curta de leitura, ajudando o aluno a visualizar uma meta. Assim, ele pode planejar seus estudos
de forma consciente. O professor, por outro lado, pode planejar a distribuicao da leitura com
algumas énfases, em vez de ler no mesmo ritmo, quando se sabe a tendéncia do vocabulario, o
mapeamento das tramas, a localizacdes das personagens, termos e correlagdes dentre outros.
Os comportamentos linguisticos dos verbos podem ser trabalhados antes para que a leitura do
aluno flua sem a dispersao da atengao.

Embora ndo se explore neste artigo o léxico, acredito que ndo seja eficaz criar uma
mera lista de vocabulario ou glossario simplesmente seguindo a ordem da apari¢ao no texto.
Como vimos com a palavra ~irtR72, o ensino sistemético dela com contexto em que se
insere pode impressionar o aluno pelo uso.

Levando em consideragdo a pratica da traducdo, acredito que seja desnecessario
traduzir toda a obra, ja que a aquisi¢do do japonés € o objetivo principal. Se o professor fizer
a leitura interpretando alguns trechos deixando outros para o aluno traduzir, isso promovera
a aprendizagem, porque, primeiro, o estudo ndo fica magante por traduzir o texto; segundo,
se a atividade tradutoria estiver intercalada pelas interpretagoes do professor, o aluno pode
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perceber o que foi mal compreendido. Ressalto nesse ponto que a tradugdo praticada se
relaciona mais fortemente com o processo de aprendizagem/aquisi¢ao da lingua por meio de
estratégias do professor na atividade de leitura.

Esse preparativo faz o professor criar um ambiente cognitivo sobre a obra e, assim, se
familiarizar com a linguagem, personagens e a estrutura contextual geral. O dominio da obra
pelo professor € a chave do sucesso da aula de lingua com o uso da literatura, haja vista que
a literatura ndo é apenas um texto, mas obra de beleza e criatividade cuja leitura permanece
como experiéncia na memoria do aluno.

6. Conclusao

A leitura da de um texto literario utilizando materiais auténticos € ideal, mas formas de
usar ou de como preparar a leitura e interpretagao sao pouco discutidas. Experimentalmente,
usei o AntConc, o qual demonstrou uma andlise textual e assinalou indicagdes interessantes que
podem ser tratadas com estratégias de ensino. Se a primeira leitura de uma obra literaria pelo
professor se trata da avaliagdo emocional, a segunda leitura deve ser mais técnica. Contudo, a
avaliagdo técnica podera ficar mais sistematizada quando usar uma ferramenta computacional
de andlise textual, visto que ela demonstra quantitativamente os dados do texto. Essa analise
podera ser fonte e base de estratégias de ensino da lingua com a obra literaria e deve ser
praticada e apropriada pelo professor. O dominio do material ¢ fundamental para o sucesso da
aula e a aquisicao e aprendizagem do aluno.
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