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Resumo

O objetivo deste artigo ¢ discutir a rotina das criancas na educacéo
infantil, especificamente daquelas de zero a quatro anos de
idade, tendo como foco os momentos de descanso e alimentacio.
Nessa etapa do atendimento educacional, as relagdes dialégicas
entre os adultos e as criangas e a integracdo entre cuidado e
educacdo sdo pressupostos essenciais de uma educagdo infantil
de qualidade, condicdo para garantia dos direitos fundamentais
dos bebés e das criancas pequenas. A investigacdo consistiu em
uma pesquisa qualitativa, mediante estudo de caso de cunho
etnografico, realizado em 2010 e 2011, em um Centro de Educacgéo
Infantil (CEI) publico da rede municipal de Sdo Paulo, que atende
criancas de zero a quatro anos. Os procedimentos metodologicos
conjugaram observacdo participante, andlise documental e
entrevista semiestruturada com a equipe do CEI e com as familias.
A investigacdo envolveu revisdo da literatura, tendo como
principais referéncias Barbosa, Batista, Coutinho, Guimaries,
Korczak, Tristdo e Wallon. Os resultados evidenciaram que as
emocdes expressas pelas criancas nos momentos das refeigcdes e
descanso sdo, em grande medida, desconsideradas. Constatou-se
também contradicbes entre as proposicdes de integracdo entre
cuidado e educacio expressas no projeto pedagogico e os discursos
e praticas das professoras efetivadas junto as criangas. O estudo
concluiu que ¢ fundamental inserir as temdaticas de cuidado com
o corpo - alimentacdo, higiene, descanso, saude - como parte
da formacio continuada e dos planejamentos semanais realizados
nas instituicdes de educacio infantil.
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Abstract

The purpose of this article is to discuss the routine of children
in early childhood education, especially of those aged zero to four
years, focusing on the moments of rest and feeding. At this stage
of educational service, the dialogical relationships between adults
and children and the integration between care and education are
fundamental assumptions for a quality early childhood education, a
condition to ensure the fundamental rights of babies and very young
children. This qualitative investigation consisted of a case study
of ethnographic nature, conducted in 2010 and 2011, in a Centro
de Educacdo Infantil (CEI - Early Childhood Education Center) of
the public school system of Sdo Paulo city, Brazil, which serves
children aged from 0 to 4 years. The methodological procedures
included participant observation, documentary analysis and semi-
structured interviews with the CEI team and children’s families.
The investigation involved literature review, and the main references
were Barbosa, Batista, Coutinho, Guimardes, Korczak, Tristdo, and
Wallon. The results evidenced that the emotions expressed by children
at the times of meals and rest are, to a great extent, disregarded.
I have also found contradictions between the propositions of
integrating care and education included in the pedagogical project
and teachers’ discourses and practices with the children. The study
concluded that it is essential to include the topics of care of the body
- food, hygiene, rest, and health - as part of continuing teacher
education and the weekly planning conducted in institutions of early
childhood education.

Keywords
Early childhood education — Routine in early childhood

education — Teacher-children relationship — Integration between
care and education.
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Introducao

A educacdo infantil ¢ a primeira etapa da
educacio basica, cuja finalidade é proporcionar
o desenvolvimento integral das criangas
pequenas, em agdo compartilhada com suas
familias. Para nortear as reflexdes empreendidas
ao longo do texto, pautamo-nos na proposicao
de que as politicas publicas para a primeira
infancia, bem como as praticas pedagogicas
desenvolvidas no interior das instituicdes,
devem ter como base os direitos fundamentais
das criancas pequenas e a escuta permanente de
suas expressdes e manifestacoes.

Considerar os direitos fundamentais
das criancas como norteadores das politicas
publicas e das praticas cotidianas apoia-se
na compreensido da crianca como sujeito de
direitos, capaz de participar desde a mais
tenra idade de seu processo de formacio, e
da infancia como uma construcdo social e
historica, reconhecendo as instituicées de
educacio infantil como contexto promotor da
socializag¢do das criangas pequenas em espacos
coletivos, em parceria com suas familias.

A predominédncia de pressupostos do
senso comum sobre o cuidado e educagdo da
crianca pequena evidencia que, apesar dos
avancos legais e das produgdes académicas
sobre a primeira infancia, a crianc¢a, em muitas
instituicoes, ainda ¢ tida como objeto de tutela
e ndo como sujeito de direitos. Isso se deve ao
fato de, mesmo apos a insercdo das creches no
sistema de educacdo, a visdo sobre cuidado
ainda se pautar na sua dimensdo instrumental,
ou seja, como forma de tomar conta, zelar,
como agdes sobre as acdes das criangas, como
se fosse possivel educar sem cuidar ou cuidar
sem educar.

Romper com o senso comum na educacio
infantil pressupde pesquisa permanente de
conhecimentos a respeito da crianga, sua forma
de sentir o mundo e as pessoas que a cercam;
supbe um compromisso com a infancia,
buscando escutar as criancas de maneira
profunda, rigorosa, de modo a distanciar-se de
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praticas que reforcam as relagcdes de dominacio
entre adultos e criancas e ndo respeitam suas
expressoes, sentimentos, emocdes.

E de fundamental importincia resgatar
a dimensdo ética do cuidado e agir com
sensibilidade para se reconhecer que a crianca
pequena precisa de afeto e atengdo em seu

processo de educacdo. Segundo Daniela
Guimarées (2011, p. 48):
A medida que tiramos o cuidado

instrumental, de
disciplinarizacéo e controle sobre os corpos
(na creche, isso significa, por exemplo,
dar banho, alimentar, como exigéncias
técnicas e rotineiras somente), para
coloca-lo na esfera da existencialidade, ele

de uma dimensio

contribui na concepcio de educacdo como
encontro da crianca com o adulto, num
sentido de didlogo, abertura e experiéncia
compartilhada.

Ao considerarmos o cuidado em
sua dimensdo ética, aproximamo-nos da
concepcdo de educacdo em sua integralidade,
em que o cuidado ¢ compreendido como algo
indissocidavel do processo educativo.

O objetivo deste artigo ¢ discutir a
rotina das criangas na educacdo infantil,
com foco nos momentos de descanso e
alimentacdo. Parte-se da concepcdo de que
as relacdes dialdgicas entre os adultos e
as criancas e a integracdo entre cuidado e
educacio sido pressupostos essenciais de uma
educacio infantil de qualidade, que respeita
os direitos fundamentais dos bebés e das
criangas pequenas.

O presente texto ¢ resultado de uma
pesquisa qualitativa,' realizada por meio de
estudo de caso de cunho etnografico. A pesquisa
empirica ocorreu em um centro de educacdo

1- Trata-se de parte de um capitulo da tese Gestdo democratica na educagédo
infantil: o compartilhamento da educagao da crianca pequena, defendida no
Programa de Pés-Graduagéo em Educacao da Universidade de Sao Paulo, em
2013, sob a orientagdo do Professor Dr. Vitor Henrique Paro.
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infantil (CEI)*> da rede municipal de Sio Paulo,
instituicdo publica que atende criancas de zero
a quatro anos, no periodo de 2010 e 2011. Os
procedimentos técnicos para a efetivacdo do
estudo empirico conjugaram a observacio
participante, a analise documental e a entrevista
semiestruturada com onze professoras, um
professor, trés coordenadoras pedagogicas, uma
diretora, dois agentes técnicos de educacio, um
agente escolar, uma auxiliar de limpeza, uma
auxiliar de cozinha, uma supervisora de ensino
e dezoito familias.

A rotina da crianca no CEI

Observar e analisar o cotidiano de um
Centro de Educacdo Infantil (CEI) envolve
compreender a forma como o tempo da crianca
e dos adultos é organizado, ou seja, requer
conhecer como ¢ a rotina das criancas e adultos
em uma instituicio que abriga coletivamente
criancas pequenas e bebés. Maria Carmen
Silveira Barbosa (2006, p. 35) considera a
rotina como uma “categoria pedagdgica
que os responsaveis pela educacdo infantil
estruturam para, a partir dela, desenvolver um
trabalho cotidiano nas instituicdes de educagdo
infantil” A autora ressalta a importancia de
compreender a rotina como um dos aspectos
que compdem a vida cotidiana, tendo em vista
sua complexidade, bem como sua amplitude.

A organizacdo da rotina em uma
instituicdo de educacdo infantil revela muito
sobre as concepcdes de curriculo, crianca,
infancia e educacdo infantil. Na medida em
que nido se prioriza o tempo da crianca para
suas aprendizagens, o tempo institucional
¢ o que determina as acgdes, prevalecendo a
perspectiva tradicional de organizacdo do
cotidiano da crianga, com tragos marcantes de
homogeneidade e ritualizagdo. Isso também

2- 0s nomes do Centro de Educacéo Infantil, professoras, equipe de
gestao, criangas e familias séo ficticios. O desenvolvimento da pesquisa
de campo baseou-se nos principios éticos definidos pelos Padrdes éticos
na pesquisa em educacdo: primeiro documento, elaborado pelo Comité
de Ftica na Pesquisa da Faculdade de Educagéo da Universidade de S&o
Paulo (FEUSP).

foi constatado nas pesquisas de Maria Carmen
Silveira Barbosa (2006), Rosa Batista (1998),
Angela Maria Scalabrin Coutinho (2002) e
Fernanda Carolina Dias Tristao (2004).

As observacoes e os relatos das professoras’
nas entrevistas revelaram que a estruturacio do
tempo da crianca se dava por meio de um esquema de
prescricdo dos horarios, em que eram distribuidos o
tempo e os espacos coletivos que cada turma poderia
frequentar. Ao longo do periodo de 2010 e 2011, em
que a pesquisa foi realizada, ndo foram constatadas
reflexdes que problematizassem a relacio entre a
organizacgio do tempo e as necessidades e desejos das
criancas; tampouco houve estudo sobre a tematica
da organizacdo do tempo e das praticas cotidianas
com as criangas. Somente em uma das reunides de
avaliacio, presenciei uma reflexdo das professoras
com relacdo ao curto periodo que as criangas
tinham para realizar as refeicoes e o quanto isso era
prejudicial para seu desenvolvimento. Em geral, as
discussdes giravam em torno da estruturacio dos
hordrios, especialmente do parque, na busca de nio
haver coliséo entre os hordrios de cada sala ou com
os hordrios da Escola Municipal de Educacéo Infantil
(EMEI), que atende criancas a partir de quatro anos e
fica situada no mesmo complexo educacional.

Assim, a questdo era sempre posta em
relacdo a disponibilidade dos espacos, nio sendo
levada em conta a necessidade da crianca em
si. Tal fator ¢ preocupante, na medida em que
os bebés e a as criancas pequenas precisam
de um tempo longo para suas aprendizagens,
que ocorrem por meio da experimentacdo, da
investigacdo, da brincadeira e da interacdo com
os adultos e com as outras criangas.

Foi possivel identificar a manutencio da
matriz que predomina na educacio infantil desde
sua origem, em que a rotina didria baseia-se na
organizacdo dos horarios e espacos, alternando
periodos entre acdes de cada sala e atividades
coletivas envolvendo diferentes grupos de
criancas. Basicamente, o registro da rotina
resumia-se a uma grade em que eram previstos

3- Por se tratar de ampla maioria de profissionais do género feminino (no
CEl pesquisado havia apenas um professor), fiz a opco de adotar, ao longo
do trabalho, o termo professoras quando me referisse ao grupo pesquisado.
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os momentos para atividades pedagogicas?,
descritas como: utilizar TV, video, sala multiuso,
biblioteca, parque, piscina e outros espagos
externos, além de atividades relacionadas as
diferentes linguagens; e os momentos para
alimentacdo, tais como desjejum, suco, almoco,
lanche e jantar.

As professoras reconheciam que a
rotina era um dos principais obstaculos para
estabelecer relagdes dialégicas com as criangas
e respeitar sua subjetividade, mas afirmavam
que o descumprimento dos horarios previstos
poderia atrapalhar o trabalho pedagdgico e
causar atrasos nas outras salas. Desse modo,
muitas vezes, as brincadeiras das criancas eram
abruptamente interrompidas em funcdo do
horario da alimentagcdo ou porque outra turma
iria utilizar o espaco.

A forma como a maioria das professoras
se referia a rotina permitiu-me perceber como ¢
dificil para elas questionar as acdes cotidianas
estabelecidas, talvez porque garantir o respeito
as necessidades individuais das criancas em
um contexto coletivo ainda seja um principio
que necessite ser mais bem compreendido. As
professoras temem perder o controle sobre as
criancas e, da forma como esta estruturada,
a rotina lhes da seguranca. Além disso, ¢
possivel dizer que as politicas publicas de
educacio infantil, no municipio de Sdo Paulo,
ndo favorecem a constituicio de uma rotina
centrada na crianca. Isso porque ignoram
a especificidade dos bebés e das criangas
pequenas e nio garantem formacdo, materiais
e condicdes adequadas de trabalho para as
professoras e demais profissionais do CEIL

Nesse cendrio, apesar de a rotina
da unidade pesquisada ndo garantir o
reconhecimento dos direitos das criangas
em sua plenitude, as familias entrevistadas
julgaram-na positivamente. A maioria delas
conhecia a rotina das criancas por meio das

4- Apesar de considerar que a adogdo da terminologia atividades
pedagdgicas revela a cisao entre as ages de cuidados e educagdo, optei
por manter essa nomenclatura para reportar com fidelidade a forma como
esse momento era registrado e identificado na rotina do CEI.
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informagées transmitidas pelas professoras ou
equipe de gestdo em reunides e pelo registro
nas agendas das criancas, e descreveu-a como
sendo composta por momentos de brincadeira,
leitura de historias infantis, pintura com guache,
filmes, passeios, andar de motoca, desenhos,
colagem, alimentacéo e sono.

Indagadas sobre se gostariam de saber
mais sobre a rotina dos filhos, a maioria das
familias considerou isso desnecessario, pois
conflava no preparo das professoras para
lidar com as criancas e no apoio técnico da
nutricionista para a composicdo do cardapio.
Apenas duas mies mostraram o desejo de
acompanhar um dia de rotina das criangas, para
conhecé-la mais detalhadamente e ver como
elas se comportavam.

Todas as  familias  entrevistadas
consideraram a rotina um ponto muito positivo
do atendimento, por garantir as criangas a
experiéncia de horarios bem definidos para as
atividades, diferentemente do contexto familiar,
cujos horérios nio costumam ser tdo rigorosos.

Os depoimentos das familias revelaram
que o CEI ¢ referéncia para os pais no que se
refere a educacido dos filhos. Algumas maies
assinalaram a dificuldade em colocar regras
para os filhos, vendo a instituicdo educativa
como um espago que fazia isso e as orientava
sobre como fazer. Citaram, como exemplo, a
chupeta, que, no CEIl, s6 podia ser usada pela
crianca na hora do descanso, mas cujo uso em
casa era liberado; ou, ainda, o caso do sono
durante o dia, uma vez que as criangas dormiam
apos o almoco no CEI e, em casa, as familias
ndo conseguiam leva-las a fazer o mesmo.

Essa diferenca entre a postura das
criancas no CEI e em casa mostrou-se um fator
de reconhecimento das familias com relacio
a competéncia das professoras para educar
seus filhos corretamente. Os pais acreditavam
que, muitas vezes, em casa “deseducavam”
as criangas, por ndo terem rigor nos horarios
de alimentacdo e ndo conseguirem garantir
a mesma autonomia dos filhos. Havia uma
supervalorizacdo do trabalho desenvolvido
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no CEL, sem considerar a diferenca entre
os contextos educacional e familiar. Essa
visdo parece fruto da falta de reflexdo mais
agucada sobre a educacdo da crianca em
contextos coletivos. Reflete-se pouco sobre
o compartilhamento da educacdo da crianca,
prevalecendo as matrizes vigentes desde as
primeiras creches, com a desqualificacdo
das familias para educar, especialmente das
pertencentes as camadas populares.

Momentos de alimentagdo

Ao longo do dia, as criancas faziam
cinco refeicoes: café da manhd, suco, almoco,
lanche da tarde e jantar. Esse momento da
rotina era bem tumultuado, havia muito
barulho. No inicio das observagdes, em 2010,
a maioria das professoras permanecia junto
as criancas nas mesas, acompanhando-as. Ja
em 2011, por diversas vezes, observei que as
professoras conversavam entre si e, quando
necessario, admoestavam de longe as criancas,
dando pouca atencéo a elas.

Os momentos do café da manhid e do
lanche da tarde transcorriam da mesma ma-
neira: as criancas conversavam muito umas
com as outras, brincavam, as vezes, levan-
tavam-se da cadeira, mas eram repreendidas
para que permanecessem sentadas. Em muitos
momentos, as criancas solicitavam a atencio
da professora, mas a maioria delas nem per-
cebia a manifestacdo da crianca, pois estavam
conversando entre si.

O suco era servido apds o café da
manhd, no refeitério ou no ambiente em que
as criangas estivessem realizando as atividades
pedagdgicas, ficando a cargo da professora
decidir o local. Nesse momento, também foi
possivel verificar atitudes bastante severas com
as criangas, como podemos ver nas notas do
caderno de campo abaixo na sala do Bercario 2:

Todas as criancas se sentam no chido do
solario e a professora Leonilda diz: “Quem
néo ficar quietinho nédo vai tomar suco!”

Leonilda em seguida adverte: “Ndo pode
derramar, Felipe! Toma esse suco!”

A partir das 10h, era servido o almoco. O
primeiro grupo a almocar era o dos Bercarios;
na sequéncia, almogavam as criancas das salas
dos Minigrupos 1 e 2.> No caso dos Minigrupos
2, cada crianga pegava seu almoco diretamente
na cozinha. Tal como no momento do café,
havia muito barulho e pouca interacdo entre
as professoras e as criancas. Quando todas
as criancas do grupo terminavam a refeicio,
a sobremesa e a agua eram servidas, e, em
seguida, todas se dirigiam ao banheiro para
realizar a escovagdo dos dentes.

Por se tratar de criangas bem pequenas,
as atividades de alimentacdo eram seguidas por
atividades de higiene e sua realizagcdo ocupava
um tempo significativo. Na maioria das vezes, as
criangas ficavam sentadas, encostadas na parede
do corredor, aguardando sua vez. As professoras
repreendiam constantemente as criangas que se
levantavam ou que brincavam nesse momento.
Durante o periodo em que realizei as observagoes,
apenas uma vez presenciei uma professora do
Minigrupo 1 da tarde cantando junto as criangas,
enquanto aguardavam.

As refeicoes dos bebés ocorriam de forma
diferente das criangcas maiores. Os bebés eram
colocados em cadeirdes no corredor ou na propria
sala. As observacdes desse agrupamento em
periodos distintos permitiram perceber professoras
com muita atencdo as criancas, mas muitas
com abordagens severas, dando pouco acalanto
quando os bebés choravam ao se alimentar.

O horario para a realizacdo dessa
refeicio era sempre rigoroso, dificultando o
atendimento as necessidades individuais das
criancas. Em marco de 2010, por exemplo, um
bebé do Bercario 1, ao retornar de um passeio,
adormeceu. Ndo conseguiu acordar no horario e
as professoras guardaram seu almoco. Entretanto,

5- 0s grupos de criangas eram organizados em: Bercario 1, com
criangas de quatro meses a um ano; Bercario 2, com criangas de um a
dois anos; Minigrupo 1, com criangas de dois a trés anos; Minigrupo 2,
com criangas de trés a quatro anos.
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segundo informacdes das professoras, ndo havia
possibilidade de aquecé-lo.

Outro episédio no Bercdrio 1 ocorreu
em abril de 2011 e foi relatado no livro de
ocorréncias pelas professoras da sala:

O almogco do BI1 atrasou nesta manha
e as professoras foram informadas pela
coordenadora Marjorie que as cozinheiras
disseram que esperando a
professora ir pedir, pois, se colocar nos
pratinhos antes, pode cair algum bichinho.
As professoras desconheciam esta funcéo
e também discordam, porque ¢ o horario
em que estio terminando as trocas,
organizando os brinquedos utilizados,
colocando babadores e levando os bebés

estavam

para os cadeirdes, de modo que as 10h em
ponto a comida precisa estar nos pratos com
temperatura adequada, pois ja estdo com
muito sono e ndo aguentam esperar. Hoje
o Sérgio ficou sem almoco porque dormiu
antes de ser servido, acordou as 12h25 e
teve que comer bolacha doce. Estavam
presentes nesta manha as professoras Karin,
Joana e Carolina (do periodo da tarde). Esta
ultima acompanhou a turma até terminar o
almoco. (Professoras Joana e Karin)°®.

A andlise desse relato levou-me a inferir
que seu conteudo expressa a insatisfacdo das
professoras com a coordenadora pedagogica
e com o atraso do almoco, e revela também
que ¢ tratado de forma natural e secundaria
o aspecto central dessa situacdo: o fato de a
crianca ndo ter almocado, porque dormiu. Ao
contrario da situacio relatada anteriormente,
em que as professoras tomaram o cuidado de
guardar a alimentacfo para a crianga - apesar
de fria -, neste caso, nio se percebeu nenhum
questionamento ou preocupacio com a crianca.
Oferecer bolacha no lugar de almogo para
um bebé¢ ¢ algo inadmissivel e fere os direitos
fundamentais da crianca.

6~ Transcrigao do livro de ocorréncias da unidade, abril de 2011.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 43, n. 1, p. 161-176, jan./mar. 2017.

Ao questionar a diretora sobre o fato, fui
informada de que havia dois fatores que dificul-
tavam a flexibilizacdo dos horarios das refeicdes
das criangas: o primeiro diz respeito a uma nor-
ma da area de nutricio segundo a qual, apds ser-
vir o almoco, as sobras devem ser descartadas, o
que impossibilita guardar refeicées para serem
consumidas posteriormente; o segundo fator
refere-se ao periodo de almoco da equipe de co-
zinha, que deve ser apos o almoco das criangas,
depois que a equipe organiza a cozinha.

A supervisora - que disse nio ter
ciéncia desse fato - informou que era o diretor
quem coordenava esse processo junto aos
funcionarios, o que nos levou a supor que o
olhar burocratizado das praticas cotidianas
encobre as criangas, inclusive suas necessidades
basicas. Questdes como essa podem ser
resolvidas por meio de uma conversa e uma
acomodacdo interna que beneficie a crianga,
desde que os profissionais considerem isso um
fator importante. Note-se que um fato sério
de negligéncia com a crianga foi registrado
no livro de ocorréncia interna e ndo houve
nenhuma manifestacio por escrito da equipe de
gestdo ou supervisora.

Situacbes como essas evidenciam
como os conflitos entre os adultos -
professoras, equipe de cozinha e coordenadora
pedagogica - afetam as criancas, provocando
a negligéncia de seus direitos fundamentais.
Para evitar a naturalizacdo de situacées como
essa, ressaltamos a necessidade de inserir os
momentos de alimentacdo como temadticas
de planejamento e formacido de extrema
relevancia, pois as a¢des desencadeadas junto
as criangas nesses momentos comprometem seu
desenvolvimento e promovem aprendizagens
relativas as relagdes humanas. A articulacdo
entre teoria e pratica cotidiana e a reflexdo
sobre os direitos fundamentais da crianca
devem ser o norte desse processo reflexivo.

0 trabalho com os bebés requer delicadeza
e um olhar agucado para suas necessidades,
para a efetivacdo de praticas humanizadoras,
pois as acdes sem reflexdo podem, mesmo sem
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a intencéo, transformar-se em acoes desumanas
com as criangas.

O hordrio do jantar era realizado tal
como o do almogo. As interagées também
eram precarias, e era comum nesse momento
ouvir as professoras advertindo severamente as
criancas: “Pode parar de brincar!”

Um excerto do registro do caderno de
campo referente a turma do Bercario 2, da tarde,
em 2010, ilustra a intervencdo de uma professora
nesse momento da rotina. A professora Tomasia
fala bruscamente com Luiza: “Cadé sua colher?
Ja estd grandinha para dar comida na sua boca,
né? Vocé ja sabe comer sozinha”. Essa cena
chega a causar espanto, se lembrarmos que a
professora estava falando com uma crianca de
aproximadamente dois anos.

Em situacdes similares a essa, percebe-
-se que as professoras deixavam de olhar as
criancas como criancas pequenas, exigindo
que elas se comportassem como adultos. Nio
se pode afirmar que essa atitude ¢ adotada
por todas as professoras no CEIL. Entretanto,
por meio das observacdes realizadas, ¢ possi-
vel dizer que sdo comuns acdes docentes que
desconsideram as emocgdes das criangas e sua
fase de desenvolvimento, e mais, que, apesar
de haver professoras que nio atuam dessa ma-
neira, seu siléncio favorece que essas cenas
sejam cada vez mais naturais e habituais no
cotidiano do CEL O siléncio das que ndo agem
dessa maneira pode ser um indicador de que
h4 um pacto entre elas para néo interferir na
autoridade da outra, num corporativismo que
desrespeita a crianca, levando em conta ape-
nas os interesses dos adultos.

Ao ser questionado a respeito de algum
momento da rotina que considerava nio
democratico com a crianga, o professor Jovino
assinalou justamente aquele das refeicdes.
Apesar de incentivar a crianca a se alimentar,
esse momento ndo era prazeroso. O professor
sublinhou dois fatores que o tornavam dificil:
o primeiro era a localizacdo inadequada do
refeitorio, que tinha suas laterais abertas e ficava
em frente ao parque, local em que as criangas

queriam ficar sempre. O segundo referia-se a
impossibilidade de o professor alimentar-se
junto com as criangas, por determinacio da
Secretaria Municipal de Educagdo. Acreditava
que, ao realizar a refeicdo junto com as criancas,
o professor poderia servir como um estimulo
para elas provarem e conhecerem diferentes
alimentos, que muitas vezes rejeitavam.

Com relagdo a questdo de o adulto
alimentar-se junto com a crianca no CEJ,
¢ importante atentar para os riscos dessa
proposicao, se ndo se considerar a necessidade
de mudanca na estrutura, pois, da maneira
como ¢ organizado hoje, com muitas criangas
almocando ao mesmo tempo e em um curto
periodo, com um numero pequeno de adultos,
torna-se de fato dificil possibilitar um momento
de refeicdo tranquilo, tanto para a professora
quanto para a crianca.

Em sintese, nos momentos de
alimentacdo, ha pouca interacdo entre as
professoras e as criancas, e muitas repreensoes
e ndo ha nenhuma evidéncia que qualifique
as intervencdes das docentes como alicercadas
em pressupostos pedagdgicos. Essa situacio
revela que o trabalho com criancas pequenas,
especialmente com os bebés, ainda ¢ desprovido
de uma intencionalidade pedagdgica clara, o que
reforca a permanéncia de prdaticas educativas
improvisadas e sem reflexio, fruto de uma politica
publica que desconsidera a especificidade do
trabalho com a primeira infancia e nio promove
acompanhamento adequado do trabalho
pedagogico e condigcdes de trabalho necessarias
para que as professoras possam atentar mais as
necessidades das criancas.

Momento do descanso

0 momento do descanso ocorria depois
do almoco, apos a escovacdo dos dentes e as
criangas nio podiam optar por outra atividade.
No bercario, todas eram colocadas nos bercos.
Aquelas que nido ficavam deitadas para dormir,
as professoras pegavam no colo e ninavam ou
apenas balancavam o berco.
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Dormir era uma “atividade” obrigatdria
para as criancas. No caso das criancas
maiores, todas deveriam deitar no colchonete e
permanecer em siléncio. As luzes eram apagadas
e as professoras ficavam com as criancas que
nio desejavam dormir até que dormissem. A
descricdo da observagdo realizada na sala do
Minigrupo1 ilustra como se dava a interacio
entre as professoras e as criangas nesse
momento, na maioria das salas:

As criancas chegam a sala e os colchonetes
ja estdo com lencol e organizados; elas
tiram os calcados e colocam embaixo dos
colchonetes e em seguida pegam suas
chupetas e seus travesseiros.

As professoras coordenam esse momento,
observando e advertindo as
para que todas se deitem e permanecam
em siléncio. E comum as professoras
fazerem observagoes que desqualificam a
capacidade das criangas em realizar o que
esta sendo proposto.

Em determinado momento, a professora

criancgas

Ivanize dirige-se a professora Sidineia
e diz: “A Poliana foi para o colchio de
ténis, mas tem que ser, né? Se a Poliana
fizer alguma coisa certinha... O que foi,
Poliana? N#o esta conseguindo [tirar os
sapatos]?”. Ivanize é pouco cuidadosa ao
falar com as criancas.

Poliana nédo responde, apenas olha para a
professora e continua a tirar os ténis.

Parece que o siléncio e o olhar de Poliana
expressam uma desaprovacido a respeito da
observacdo inadequada da professora. Mas, ao
que tudo indica, a professora ndo percebe tal
expressdo e continua a atuar da mesma maneira
com outras criangas.

Vejamos agora mais um trecho das notas
de campo:

Na sequéncia, a professora Sidineia
repreende uma crianca, dizendo: “Por que
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Emilia estd com o travesseiro da Isabella?”
Emilia devolve o travesseiro para Isabella
e circula pela sala chorando, porque quer
o travesseiro...

A professora Ivanize observa a cena e
pergunta para a professora Sidineia: “O
que serd que ela quer?” [referindo-se a
Emilia]. Nio obtém resposta e logo se
concentra em outra situacio, ao constatar
que Isabella ndo tem fraldas, dizendo a
esta: “Mas hoje nio tem fralda... Vou pegar
de outra crianca... Ndo adianta falar com
a Isabella... Isabella, se vocé quiser fazer
xixi, vocé fala?”

A crianca responde afirmativamente
com a cabega.

Ao longo da observacio desse momento
na sala do Minigrupo 1, pode-se notar uma
naturalidade nas reacdes das criancas diante
das situacdes que ocorrem individualmente,
evidenciando tratar-se de ocorréncias corri-
queiras, pois a maioria das criangas obedece
as professoras, nio conversa e deita tranqui-
lamente nos colchdes, sem se envolver com as
outras criangas ou com as professoras. Apenas
algumas poucas criancas transgridem as re-
gras das professoras, brincando no colchdo ou
tentando conversar com o amigo, as quais sdo
prontamente advertidas.

Vale atentar para a abordagem das
professoras com as criancas. De maneira
recorrente, elas falam com as criangas, mas
dizem o nome da outra professora. H4 um tom
de ironia nessa forma de comunicacio, que
carece de reflexdo e questionamentos:

Emilia fala com a professora Ivanize,
que ndo a compreende e pergunta: “Quer
que eu deite com vocé? Vem buscar
os ténis... Eu nio t6 te entendendo...”
Emilia chora...

“Vocé néo
trouxe o seu [travesseiro] hoje? Vocé quer
que eu faga um travesseiro para vocé? Eu
faco um travesseiro para vocé...”

Professora Ivanize continua:
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Nesse momento, a professora Ivanize
acolhedoramente improvisa um travesseiro
e deita-se junto a Emilia, acalmando-a.
Chega na sala Larissa, que retorna do
banheiro descalca. Imediatamente, a
professora Sidineia diz, ironicamente: “E
para dormir de chinelo na méo, Ivanize?”
(referindo-se a Larissa).

A professora Sidineia continua falando
com Larissa e adverte: “Da aqui o
E acrescenta, ironicamente:
“Logo quem... Essa menina aqui vocé
sabe como ela é geniosa” (dirigindo-se a
professora Ivanize).

A professora Ivanize continua com essa
mesma forma de comunicacio e, referin-
do-se a outra crianca, diz: “Eu acho que

chinelo!”

eu vou brigar com o Silas, porque ele esta
tirando a cadeira do lugar...” (Silas esta
deitado, brincando com a cadeira).

Essa forma de didlogo causa
consternagdo, especialmente porque as
criancas ficam passivas diante dessa

abordagem. O que nos leva a refletir: sera
que as professoras ndo percebiam que,
naquele momento, as criangas estavam sendo
expostas diante das outras criancas e dos
adultos que estavam na sala? Parece que essas
questdes ndo eram alvo da preocupagio das
professoras; ao contrario, o objetivo daquele
momento era um so: as criancas dormirem.

Analisemos mais um trecho do caderno
de campo:

Entra nasala a professora Janete, que, ao ver
Silas mexendo na cadeira, imediatamente
diz para as professoras,
olhando para a crianca: “Vou levar ele pro
berco!” Em tom de ameaca. E acrescenta
ironicamente: “Essa sala ¢ uma béncéo!”

outras mas

Simultaneamente, a professora Sidineia
adverte outras criancas: “Isabella, deixa
a Poliana, que ela esta descansando”. E
continua: “Tira a médo do ténis, Solange,
agora chega!”

A professora Ivanize deita com outra
crianca.

Algumas crianc¢as brincam com as méos...
Levantam... Olham as outras... Algumas ja
dormem... A sala fica bem tranquila.
mesmo deitada
com Gabriel, observa as outras criangas e

A professora Ivanize,

adverte uma que acabou de bater a cabega
no chéo: “Ei Hélio, sossega! Vocé bateu a
cabeca? Fica quietinho que nédo bate!”

A professora Janete sai da sala e pouco de-
pois retorna, aproxima-se das professoras e
comega a conversar sobre cursos, Concurso
e outros assuntos. As vezes, param de fa-
lar, quando uma delas se dirige a alguma
crianca que ainda ndo dormiu, e adverte:
“Fecha esse olho ai!”

A professora Janete ameaca: “Amadlia,
vocé quer ir para outra sala? Quer ir para
o berco?”

Professora Ivanize: “Ah! Essa menina
nio tem nocdo.. O berco para ela ¢
prémio...” Novamente, um conjunto
de comentarios preconceituosos com
a crianca e expressdes de ameaca. A
professora Sidineia levanta-se e dirige-se
ao soldrio para comer alguma coisa, e a
professora Janete vai ao seu encontro e
ficam conversando.

A professora Ivanize muda Osmar de lugar,
pois ele ndo parava quieto para dormir...
Encerro as minhas observacdes e, ao sair
da sala, ainda ha sete criangas acordadas,
sem vontade de dormir.

E realmente espantosa a facilidade com
que as professoras repreendem e ameacam as
criancas. Parece nao haver uma preocupagdo em
tentar compreender as manifestagdes infantis.
Todas as acdes concentram-se no controle e
revelam uma compreensio de que situagdes de
transgressdes das criangas - nesse caso, nao
desejar dormir - devem ser resolvidas por meio
de punigoes.

0 que considero grave nessa e em ou-
tras situacdes similares ¢ a espontaneidade com
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que as professoras expressam afirmacdes de-
preciativas com relacdo as criancas, expondo-
-as de maneira desrespeitosa. Parece que forcar
a crianga a dormir, mesmo que ela ndo deseje, e
utilizar ameacas ¢ algo natural. Parece que nio
se ddo conta da violéncia dessas praticas para a
formacéo da personalidade da crianga.

Ao entrevistar a professora Sidineia
e perguntar sobre o momento do sono, ela
reconheceu que era um momento em que nio
havia democracia com a crianca. Disse que, de
certa forma, falta com o respeito a crianca, porque
muitas delas aprenderam a dormir nesse horario
no CEI, pois em casa dormiam quando desejavam.
Entretanto, afirmou néo ver outra maneira: todos
precisavam dormir porque as criangas que nio
dormiam acordavam os que estavam dormindo,
e ela considerava importante o descanso para a
crianca. Apesar de ja ter vivenciado em outro CEI
uma experiéncia diferente, em que uma professora
passeava com as criancas que ndo dormiam,
avaliou que essa medida atrapalhou o trabalho
desenvolvido no periodo da tarde, pois as criancas
dormiam mais tarde. Assim, considerava que, no
horéario do sono, “todos tém que dormir”.

E intrigante que, ao perguntar se essas
questdes ja haviam sido discutidas pelo grupo, a
professora Sidineia respondeu afirmativamente
e disse que, nas reunides de formacéo, estudaram
um texto que assinalava que muitas vezes os
adultos utilizavam coacdo com as criancas, e
ela considerava que isso ocorria na hora do
sono. Ao ouvir seu relato, pareceu-me que havia
uma conformacio com o jeito como a rotina
estava, como se afirmasse que “dos males ¢ o
menor”. Era uma contradicio, pois a professora
reconhecia que, da maneira que ocorria, o
procedimento ndo era favoravel a crianga,
mas parecia ndo conseguir ver alternativas de
desafiar o cotidiano e desbravar novas formas
de educagdo da crianga, no contexto coletivo.

E preciso reconhecer que ha fatores
externos que extrapolam a posicdo de cada
professora, como alerta Fernanda Carolina Dias
Tristdo (2004), ao analisar uma situacio no
momento de refeicdo:
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[...] fica claro que ndo podemos ter a
ingenuidade de achar que se as coisas
nédo acontecem dentro da creche é por ma
vontade das professoras. Algumas vezes,
as condicdes estruturais sdo realmente
impeditivas. Entretanto, ¢ bastante ténue
a fronteira entre os reais impedimentos
estruturais e a acomodagdo ou o temor de
fazer diferente, ou, ainda, o deixar que a
rotina atropele oportunidades de novas
experiéncias. (TRISTAO, 2004, p. 136).

A simbiose entre os componentes
estruturais e as dificuldades das professoras
em ousar novas formas de organizacdo do
tempo que privilegiem as experiéncias das
criancas ¢ enfatizada por algumas docentes
e bem explicitada pela professora Karin,
ao se referir a pressdo das professoras da
tarde, que desejavam chegar e encontrar
as criancas dormindo para fazerem coisas
externas ao trabalho, como almocar, Iler,
conversar. Parece que existe um acordo tacito
entre essas profissionais para garantir que as
criancas durmam. H4 uma pressdo interna
nas instituicdes de educacdo infantil que, de
acordo com a professora Karin, nio se referia
apenas ao CEI analisado, pois, segundo seu
relato, ja aconteceu com ela em outra unidade
em que trabalhou.

As observacdes desse momento no CEI
muito se assemelham as questdes apresentadas
por Ana Maria Mello (1987), em artigo que
relata e analisa a rotina das criancas em
uma creche municipal na década de 1980, e
as situacdes apresentadas na pesquisa de
mestrado de Angela Maria Scalabrin Coutinho
(2002). Parece que - depois de mais de trés
décadas! - as interacdes entre criangas e
professores permanecem iguais e nem mesmo
a insercdo, no quadro do CEI, de professoras
em lugar das antigas pajens modificou sua
qualidade. E intrigante como as diversas
experiéncias realizadas para a flexibilizacio
desse momento, na prépria rede municipal,
néo sdo consideradas.
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Nesse momento da rotina, tal como nos
horéarios de alimentacio, nio eram respeitados os
direitos fundamentais das criancas de ter seusritmos
bioldgicos considerados. Independentemente de
terem sono ou ndo, as criangas deveriam dormir
todas no mesmo horario.

A especificidade do trabalho na educacéo infantil:
integracdo entre cuidado e educagdo

Nos trés primeiros anos, a crianca
aprende a falar, a andar, a alimentar-se sozinha
e estabelece comunicacdo com os adultos e
criancas que estdo ao seu redor. Sdo praticas
sociais efetivadas tanto no contexto educacional
quanto familiar. Entretanto, ¢ preciso lembrar
que, na creche, tais praticas devem ser associadas
ao conhecimento sobre o desenvolvimento
da crianca e a educagcdo em espacos coletivos,
nio desvinculando o cuidado do corpo do
desenvolvimento da personalidade da crianga.

Além do respeito aos direitos das criancas
para consolidar uma relacdo democratica, ha outro
elemento importante a considerar em seu processo
de educacdo coletiva e que estd diretamente
ligado ao seu pleno desenvolvimento. Refiro-me a
importancia de os adultos aprenderem a escutar a
crianca pequena por meio de suas manifestagoes,
nas quais as emocoes, de acordo com Henri
Wallon, ocupam lugar central.

Wallon (2007) afirma que a natureza das
emocdes ¢ paradoxal, comportando tanto uma
dimensdo fisioldgica quanto uma dimensio
social. A expressio das emocdes permite
a passagem da dimensdo organica para a
dimensdo psiquica, promovendo e sendo fruto
da interacdo entre o sujeito e o grupo social.
Os gestos e movimentos das criangas, assim,
expressam o carater fisiologico da emocio ou
sensacdo, mas também, e ao mesmo tempo,
atualizam/reasseguram seu carater social - ja
que a dimensdo social, além de se efetivar no
contato com o outro por meio de sua emocio e
afeto, ¢ aprendida na interagdo.

A observacio das relacdes estabelecidas
entre professoras e criancas no cotidiano -

especialmente nos momentos do descanso e
da alimentacdo - mostrou como os adultos
ainda tém dificuldade de escutar e compreender
as manifestacdes das criangas, evidenciando
a complexidade da educacdo das criancas
pequenas, cuja linguagem oral estd em
desenvolvimento e necessita de um olhar
acentuado para seus gestos e manifestagoes.

Ao longo das entrevistas, perguntei as
professoras a respeito da inser¢io dos momentos
de cuidado com o corpo, higiene, alimentacio e
descanso como temadticas do planejamento e das
reunides de formacdo. As respostas indicaram que
essasacdesndosioalvodereflexdojuntoao grupode
professoras, revelando ndo serem eles considerados
como “pedagdgicos”, mas sim como ocasides para
a construcio de habitos e comportamentos que ndo
requerem analise sistematica. A professora Doralice
relatou que considerava importante a integracéo
dessas tematicas na formacio, mas que nunca
havia pensado nisso; que, na verdade, as reunides
de formacdo semanais nio davam conta desses
debates e, ao planejar o trabalho com as criancas,
muitas vezes esqueciam-se da integracdo entre
cuidado e educacio.

Esse relato, somado aos depoimentos da
diretora Maria Vitdria, reitera que hd, ainda,
dificuldade em entender o carater educativo e
formativo das acbes de cuidado com o corpo
junto as criancas, ou seja, que o cuidado com
a crianca ¢ pedagodgico! Apesar de fazer parte
do contexto educativo e tomar grande parte do
tempo da rotina, as acdes de cuidado tornam-se
“invisiveis”, na medida em que estdo presentes no
cotidiano, mas nio sdo consideradas contextos
merecedores de reflexdo.

De acordo com a diretora Maria Vitoria,
havia professoras que ainda nio aceitavam que,
em sua pratica, tivessem de atuar com cuidados
com o corpo, e que havia uma recusa velada,
que se expressava nas acdes junto as criangas.
Segundo ela, algumas professoras acreditavam
que essas acdes deveriam ser desenvolvidas
pelo auxiliar técnico de educacgio (ATE).

Ao analisar os motivos pelos quais os
cuidados com o corpo sdo marginalizados em
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relacdo as “praticas pedagogicas”, Coutinho (2002)
levanta duas hipdteses para compreender essa
cisdo. A primeira refere-se a heranca assistencial,
que acentua a proximidade entre trabalhos
desenvolvidos com as criancas na instituicdo e o
que ¢ realizado no dmbito doméstico. A segunda
trata da falta de conhecimentos sobre como fazer
uma pratica pedagogica diferente.

Além desses dois elementos identificados
por Coutinho (2002), a andlise das observagoes
e dos depoimentos das professoras do CEI pes-
quisado evidencia o papel das emocdes como
mais um elemento que permeia a integracio
entre a educacio e o cuidado e promove a mar-
ginalizacdo das acoes de cuidados com o corpo.
Imbuidas de sentimentos de desvalorizacio por
trabalharem com criangas pequenas, as profes-
soras parecem negar inconscientemente o que ¢
especifico nesse segmento, nessa etapa da vida,
em que as criancas dependem dos adultos para
aprender a cuidar de si e relacionar-se com o
outro. Os sentimentos de desvalorizacio e des-
contentamento afetam diretamente as relagdes
com as criangas, promovendo uma simbiose de
emocoes que sdo fruto das questdes de ordem
estrutural, das politicas publicas e das questdes
de ordem pessoal (referentes a vida e a trajetd-
ria de cada professora), e provocam irritacdo em
relagdo as criangas.

O trabalho com as criancas pequenas
exige dos adultos uma abertura emocional que
nédo ¢ considerada como tematica pedagogica.
Entretanto, as questdes emocionais, apesar de
ndo serem tratadas nos espagos de formacéo,
atuam de forma invisivel, funcionando como
um “curriculo oculto”

Augusta Foni (1998) afirma que, junto as
necessidades de aprofundamento de tematicas
especificas dos educadores, ha também a
necessidade de tratar de conteudos que muitas
vezes os professores precisam compartilhar,
pois cotidianamente sdo solicitados a uma
revisdo de suas praticas, o que configura:

[...] uma atividade de trabalho que
comporta uma fadiga fisica e psicologica,
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além de uma continua colaboracdo com
os colegas. Os sinais do cansaco sido
percebidos nos comentarios fora de casa,
na resisténcia a mudanca, no fechamento
em relacdo aos pais, no andamento
alternado do empenho etc.[...]. (FONI,
1998, p. 157).

Foi recorrente, nas observagdes, ouvir as
professoras relatarem que estavam muito can-
sadas e desanimadas em funcio dos problemas
com a equipe de gestdo, com as determinacdes
da Secretaria de Educacgéo, com as familias, que
transferiam suas responsabilidades para o CEI, e
com as criangas, que apresentavam “comporta-
mentos inadequados”. O trabalho com a crianca
pequena em meio a esse cendrio torna-se um
desafio, que exige muito equilibrio e clareza
dos profissionais.

Apesar do reconhecimento da complexi-
dade emocional que permeia a pratica docente,
por parte de muitas professoras, essa questdo
néo ¢ objeto de reflexdo nos momentos de for-
macdo ou ao implantar a jornada da crianca no
CEL E, como foi assinalado na descri¢do da roti-
na, as acgoes de cuidado com o corpo, alimenta-
cdo e descanso sdo rituais pouco flexibilizados,
independentes das necessidades das criancas,
impedindo que se garanta o direito da crianca
a ter seus ritmos bioldgicos respeitados, com a
compreensio de sua subjetividade.

De acordo com Heloisa Dantas (1992, p.
89), o carater social das emocdes ¢ “anarquico
e explosivo” e, portanto, ndo ¢ previsivel, o que
assombra os educadores e justifica sua exclusio
como tematica pedagogica:

[...] na interacdo entre adultos e criancas,
cuja temperatura emocional ¢ mais
elevada [...] tdo raramente tematizada,
esta questdo passa assim para o primeiro
plano: a educacdo da emocdo deve ser
incluida entre os propdsitos da acido
pedagogica, o que supde conhecimento
intimo do seu modo de funcionamento.
(DANTAS, 1992, p. 89).
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Além da necessidade das criancas,
¢ preciso atentar para a importancia de
compreender as professoras, suas emocdes
e concepcdes sobre o trabalho com a crianca
pequena, para, assim, conseguir desenvolver
um trabalho de formacdo que realmente
contribua para seu desenvolvimento e para
mudancas das praticas pedagogicas. Nesse
sentido, buscou-se captar alguns elementos
que pudessem subsidiar a analise das relagcdes
entre adultos e criancas e, ao entrevistar
as professoras, perguntei qual o motivo da
escolha do CEI como segmento de atuacdo. Foi
frequente nas entrevistas o argumento de que
nédo escolheram trabalhar na educacdo infantil.
Muitas encontraram nessa modalidade o meio
de inserir-se na carreira publica do magistério
do municipio de Sdo Paulo. Outras prestaram
0 concurso e nio sabiam como era o trabalho
no CEI; duas professoras relataram o choque
ao saber que teriam de trocar bebés. Uma delas
contou que, ao se deparar com a tarefa de trocar
fraldas, vomitou no primeiro dia e faltou trés
dias consecutivos.

O relato da professora Karin, do Bercario
1, pode ilustrar como muitos educadores
chegaram ao CEI por acaso:

[...] quando eu prestei concurso pra cd, eu
ndo sabia que era creche, eu achava que era
para Emei. [...] Eu nfo li o edital e prestei
o concurso. E ndo tinha dinheiro na época,
e eu nio ia prestar [..] Uma amiga minha
falou “nio, eu pago pra vocé”. Ai pagou pra
mim e comprou duas apostilas, a gente nem
leu as apostilas, ficava mais conversando do
que lendo, na verdade. E nds passamos e eu
entrei. Entdo, estou ja ha sete anos no CEI e
Emef. (Karin, professora).

Karin afirma que nao escolheu trabalhar
com criangas pequenas e declara: “E, assim, falar
sinceramente para vocé, eu ndo gosto de crianca
muito pequena, acho eles muito dependentes
[...] eu acho melhor, acho que vocé desenvolve
melhor com criancas maiores, eu gosto muito

mais [...]". Ao final dessa afirmacéo, a professora
disse que tinha intencio de se exonerar do cargo
e ficar apenas no ensino fundamental, mas que,
em funcéo de questdes financeiras, permaneceria
até seus filhos concluirem o ensino superior.

O fator surpresa - nesse caso, choque -
dos educadores com relacdo ao trabalho com
as criancas pequenas ¢ um dos elementos que
dificultam o reconhecimento da especificidade
da educacio infantil. Por se associar
inconscientemente esse trabalho com algo que
nido necessita de formacdo, como ocorria nas
primeiras creches, ha uma decepcdo com o
trabalho, que pode levar a uma intolerancia com
a crianga, especialmente na disponibilidade de
interagir com ela. Janusz Korczak alerta sobre
esse perigo:

Que desencanto para um educador que no
comeco de sua carreira pensava que iria
entrar num mundo de almas puras, ternas
e francas. Nao lhe disseram que bastaria
mostrar boa vontade para atrair rapidamente
a simpatia deles e obter a sua confianga?
Infeliz, decepcionado, revolta-se contra as
criangas, em vez de ficar com raiva daqueles
que na realidade o enganaram... E também
de si proprio, por ter acreditado neles. Néo ¢é
culpa das criancas se lhes disseram que esse
trabalho seria agradavel e facil. (KORCZAK,
1997, p. 236).

A educacio infantil ¢ um segmento novo
no sistema educacional e, ao atentarmos para
sua trajetdria historica, podemos perceber que
o trabalho com criangas pequenas atrelou-se ao
papel da mée, buscando muitas vezes substitui-
-la. A identidade das instituicdes de educacio
infantil era fortemente vinculada ao modelo de
funcionamento doméstico da familia. A insercio
das creches no sistema educacional e a busca
para romper com a heranca assistencialista, re-
conhecendo a creche como um contexto edu-
cativo em que a atuaciio das professoras requer
conhecimentos cientificos e planejamento de
sua pratica, estd em construcdo, o que promove
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ainda muitas incertezas e duvidas quanto a seu
carater educacional.

Consideracoes finais

Compreender a complexidade do tra-
balho com a crianca pequena é um desafio e
requer disposicdo para atuar numa darea que
exige andlise critica com relacdo a efetivida-
de das instituicdes, no sentido de se colocar as
criancas como foco do trabalho. A coragem de
reconhecer as contradicdes das praticas coti-
dianas, compreendendo-as como o resultado de
um trabalho nio individual, mas coletivo - de
todos que atuam nas unidades de educagdo in-
fantil -, longe de reforcar a impoténcia e pro-
vocar o desanimo, tem o potencial de construir
experiéncias em que as professoras assumam a
autoria da pratica pedagogica e, junto com os
demais profissionais da instituicdo, busquem
formas de atuacdo que realmente promovam
novas perspectivas de educacdo da crianca pe-
quena em espagos publicos, contribuindo para a
constituicio de politicas publicas que realmente
respeitem os direitos das criancas.

A observacdo dos momentos da rotina
no CEI pesquisado leva-nos a afirmar que tal
rotina ainda ¢ um desafio a efetivacdo de agdes
que promovam o respeito a individualidade
e singularidade das criangas. A auséncia
de um debate rigoroso e permanente sobre
o cotidiano favorece uma ritualizacdo das
acdes, obstruindo possibilidades de mudanca
na organizacido do trabalho e na qualidade
das interacdes.

A ideia de que a crianga pequena tem de
ser controlada aparece nas acdes do cotidiano
e requer um olhar sensivel e critico, para
reconhecer que a concepg¢do de crianga expressa
nessas acdes diferencia-se frontalmente da
apresentada no projeto pedagdgico e nas
entrevistas das professoras.

Constatou-se que as emocdes expressas
pelas criancas nos momentos das refeicdes e
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descanso sdo, em grande medida, desconsidera-
das. Além disso, as entrevistas das professoras
e da equipe de gestdo, articuladas as observa-
¢oes do cotidiano, revelaram contradi¢des entre
a forma como compreendem a importancia da
integracdo entre cuidado e educacgéo e as prati-
cas efetivadas. A cisdo entre as agdes de cuida-
do e educacio esta presente no cotidiano do CEI
pesquisado, e as acdes de cuidado com o corpo,
promovidas pelas professoras junto as criancgas,
sdo vulneraveis as emocdes dos adultos.

A integracdo de cuidado e educacio,
considerando o papel das emogdes nesse pro-
cesso, deve ser levada em conta para a cons-
tituicdo das propostas pedagogicas em cada
creche, de forma a garantir a efetivacdo de
novas praticas de socializacdo, como ¢ apon-
tado nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio Infantil (BRASIL, 2009). A
definicdo das politicas publicas para a rede
de educacédo infantil ndo pode desconsiderar
esses aspectos que compdem o cotidiano das
relacdes entre criancas e adultos, pois, para
tornéa-las democraticas, ¢ preciso investir na
formacdo dos professores e na melhoria das
condi¢cdes objetivas de trabalho. A qualifica-
cdo das relacdes entre adultos e criancas nas
unidades de educac¢do infantil deve, portanto,
ser uma diretriz da politica publica.

A concepcio de crianca e infincia ¢
nosso ponto de partida e também nosso ponto
de chegada. Compreender a crianca em sua
singularidade, sem desconsiderar o contexto
em que estd inserida e a maneira como a
sociedade acolhe e reconhece a infancia, ¢
um elemento importante para evitar promover
andlises isoladas do contexto social. Nessa
perspectiva, trata-se de aprofundar a discussdo
sobre a especificidade da educacio infantil,
sem medo de lidar com as tematicas do afeto,
do cuidado, dos sentimentos, das emocdes, e
de reconhecer que as institui¢des de educacio
infantil tém o cuidado e a educacdo como a
dimenséo politica da existéncia humana.
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