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Resumo

Com uma histéria permeada por contribuicdes marcantes na area da Educacio, Psicologia
e Ciéncias da Linguagem, a Universidade de Genebra permanece como um dos polos de
referéncia mais prestigiosos para pesquisadores em todo o mundo. Mas quais sdo os grupos
de pesquisa que trabalham nessa instituicio atualmente e quais tematicas desenvolvem?
A presente entrevista, feita com a professora Ecaterina Bulea Bronckart, coordenadora do
Grupo de pesquisa em Didatica das Linguas (GRAFE) na Universidade de Genebra, tem
como objetivo apresentar e divulgar as recentes problematicas no campo das Ciéncias da
Educacdo, da formacdo de professores e da Didatica das Linguas desenvolvidas por ela
e seu grupo. No quadro do Interacionismo Sociodiscursivo, Ecaterina Bulea Bronckart
desenvolve trabalhos que reinterrogam a relacio entre gramatica e texto, que reexaminam
a teoria saussuriana e que estudam o papel das verbalizacdes em situacdes formativas.
Nesta conversa, Bulea Bronckart explica o escopo de pesquisas do GRAFE, bem como
as especificidades dos subgrupos que o compdem; apresenta também seus interesses de
pesquisa atuais, mencionando seu projeto em andamento; e aponta os desafios que se
colocam atualmente para os pesquisadores das Ciéncias da Educacdo e da Didatica das
Linguas. A professora também conta as problematicas que orientaram as jornadas de
estudos, tais como o tema da avaliacdo, as noc¢oes de verbalizacdo e de obstaculo. Destaca
ainda as questdes tedricas e praticas para as quais mais estudos se mostram necessarios.
Finalmente, compartilha suas impressdes acerca dos didlogos que o Interacionismo
Sociodiscursivo engendra com pesquisadores do Brasil e de outros paises.
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Research perspectives on education and language
didactics at the University of Geneva: an interview
with Ecaterina Bulea Bronckart

Abstract

The University of Geneva remains one of the most prestigious references for researchers
and educators worldwide due to its history permeated by outstanding contributions in the
field of Education, Psychology and Language Sciences. Who are the researchers currently
working on this institution and which are the topics being developed by them? This
interview with professor Ecaterina Bulea Bronckart, coordinator of the Research Group on
Language Didactics at the University of Geneva, aims to present and disseminate recent
research topics in the field of educational sciences, teacher training and the didactics of
the languages developed by her and her group. Whithin the Socio-discursive Interactionism
framework, Ecaterina Bulea Bronckart investigated the relationship between grammar
and text, she reexamined Saussurean theory and studied the role of verbalizations in
educational situations as well. In this conversation, Bulea Bronckart explains the scope
of the GRAFE research group, as well as its subgroups; she also presents her most recent
working interests, mentioning her current project in progress. She points out the challenges
faced by researchers in Education and Language Sciences. The interview presents the
key-questions that guided the latest Seminars and Conferences, such as the theme of the
evaluation, the notions of verbalization and obstacle; it also highlights theoretical and
practical questions that have not yet been answered, on which further investigation is
still needed. Finally, the interview presents her perception of the dialogues that Socio-
discursive Interactionism engenders with researchers from Brazil and other countries.
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Apresentacao

A atual Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra
tem sua origem no Instituto Jean-Jacques Rousseau, fundado por Edouard Claparede em
1912, instituto que foi dirigido sucessivamente por grandes nomes, como Pierre Bovet,
Jean Piaget, Robert Dottrens, Samuel Roller, Laurent Pauli, dentre outros importantes
estudiosos da Psicologia e da Pedagogia, conforme relata a publicacdo historiografica de
Hofstetter et al. (2012). Funcionando inicialmente como instituto de pesquisa e formacio
independente, seus laboratdrios de pesquisa experimental produziram publicacdes de
grande impacto acerca do desenvolvimento e das formas de aprendizagem especialmente
das criancas. Com sua ampliacdo ao longo dos anos, o Instituto Jean-Jacques Rousseau
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tornou-se o Instituto Universitario de Ciéncias da Educagdo nos anos trinta, realizando
a orientacdo de pesquisas na area e assegurando um ano da formagdo de professores.
Em 1975, foi constituido como a sétima faculdade da Universidade de Genebra. Hoje,
a instituicdo dedica-se a produzir e transmitir saberes acerca do desenvolvimento,
comportamento e funcionamento humano, bem como sobre as condicdes, possibilidades
e limites de sua educabilidade.

Com uma historia permeada por contribui¢des marcantes e situada em um pais
com grande valorizacio das carreiras ligadas a educacio (COMISSAO EUROPEIA, 2018),
a Universidade de Genebra permanece como um polo de influéncia para pesquisadores
em todo o mundo. Para exemplificar, no Brasil especificamente, a perspectiva de ensino
de lingua baseada na abordagem por meio de géneros textuais se baseia nos estudos
desenvolvidos em Genebra. Essa perspectiva de ensino disseminou-se amplamente,
sendo adotada e mencionada em politicas publicas curriculares a respeito da maneira
como se trabalha a linguagem em contexto educacional hoje (DIONiSIO; MACHADO;
BEZERRA, 2002).

Partindo desse histdrico, a entrevista com a professora e pesquisadora Ecaterina
Bulea Bronckart tem como objetivo apresentar e divulgar os interesses recentes de pesquisa
e formacgdo, bem como perspectivas futuras nos campos da Educacio e da Didatica das
Linguas, a partir dos projetos desenvolvidos por ela e seu grupo de pesquisa na instituicao.

Ecaterina Bulea Bronckart® é professora associada de Didatica do Francés na
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo (FPSE) da Universidade de Genebra
(UNIGE). Formou-se em Psicologia e Ciéncias da Educacdo na Universidade de Cluj,
na Roménia, continuando sua formacdo em Genebra, onde obteve conjuntamente um
diploma especializado em Didatica do Francés como lingua estrangeira pela Faculdade
de Letras e uma graduacdo em Ciéncias da Educacdo na FPSE. Em 2007, obteve seu
doutorado, com a tese intitulada O papel da atividade linguageira nas abordagens de
andlise das prdticas com vistas a formacdo (Le rdle de l'activité langagiére dans les
démarches d’analyse des pratiques a visée formative), publicada posteriormente em livro
(BULEA BRONCKART, 2014), desenvolvida sob a orientacdo de Jean-Paul Bronckart, na
perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo (BRONCKART, 1999, 2017).

Seus trabalhos estruturam-se de acordo com trés eixos principais. No primeiro deles,
a didatica do francés lingua materna, Bulea Bronckart (2015, 2017) tem desenvolvido
e coordenado pesquisas que se interessam pela articulacdo entre texto e gramatica,
que reinterrogam as praticas de ensino e formacio de professores nessa area. Na Suica
francéfona, o curriculo e os livros didaticos mostram a dependéncia do estudo gramatical a
producédo e compreensio de textos, colocando em evidéncia uma concepcdo instrumental
da gramatica (GAGNON; BULEA, 2017). No entanto, para Bulea Bronckart e Bronckart
(2017), o objetivo do ensino da gramatica permanece como a construcdo de um saber
gramatical explicito e estruturado por duas razdes: porque esse saber ¢ formador em
si e, a0 mesmo tempo, porque ele pode contribuir ao desenvolvimento mais geral das
capacidades de expressido e compreensio. Assim, para a autora, ¢ fundamental assinalar a

3~ Dados hiograficos extraidos do site GRAFE.
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imbricacdo do saber gramatical no funcionamento dos textos e igualmente fundamental
refutar a proeminéncia de uma dimenséao sobre a outra.

No segundo eixo, as teorias da linguagem, a pesquisadora (BULEA BRONCKART, 2005,
2006, 2010, 2014) tem reexaminado as contribuicdes da obra de Ferdinand de Saussure a
partir dos Escritos de Linguistica Geral (SAUSSURE, 2002), publicacio mais recentemente
lancada com base nos manuscritos encontrados na residéncia da familia em Genebra.
Ao considerar a integralidade da obra saussuriana, Ecaterina Bulea Bronckart (2010)
evidencia o interesse particular pelo estatuto do signo como entidade psiquica e social, a
qual permite elaborar novas relacdes entre o sistema da lingua e a dimensio discursiva.
Para ela (BRONCKART; BULEA BRONCKART, 2011), a dinAmica do funcionamento do
signo a partir dessa nova interpretacdo fornece elementos-chave para compreender as
relagcdes entre pensamento e linguagem, dando continuidade a interpretacio vigotskiana
do desenvolvimento humano (VYGOTSKI, [1934] 1997).

Seu terceiro eixo de interesse relaciona-se a formacao profissional - especialmente
de professores. Mais especificamente, estuda o papel da linguagem no processo de
desenvolvimento psicoldégico e profissional, no quadro dos efeitos das interacées verbais
e analise das praticas (BULEA BRONCKART, 2019; BULEA BRONCKART; JUSSEAUME,
2014; BULEA et al., 2013; BULEA BRONCKART; BRONCKART, 2010, 2012). Os resultados
dessas pesquisas sugerem que as verbalizacdes em situagdes de andlise das praticas,
aquelas em que o formando se confronta com a pratica profissional, podem proporcionar
a reestruturacdo das significagdes no quadro da interpretacido do agir. Essa reestruturacao
das significacdes decorre de uma dinamica interpretativa interna, que refracta a dinamica
interpretativa externa. Os autores fazem, no entanto, a ressalva de que a reestruturacdo do
aparelho psiquico ¢ um fenémeno dificil de ser evidenciado, mas que ¢ possivel identificar
vestigios desse processo por meio de uma analise minuciosa das producdes verbais (BULEA
BRONCKART; BRONCKART, 2010).

Atualmente, Ecaterina Bulea Bronckart codirige a equipe de pesquisadores em Didatica
das Linguas (grupo GRAFE)* juntamente com o professor Joaquim Dolz, que mantém
um didlogo com a pesquisa brasileira através de suas obras traduzidas (SCHNEUWLY;
DOLZ, 2004; DOLZ; GAGNON; DECANDIO, 2010) e da coorientacido de pds-graduandos
brasileiros. E coordenadora do subgrupo GRAFE’'MAIRE, que se volta particularmente ao
ensino da gramatica no nivel primario e secundério. E autora de numerosas publicacées,
algumas traduzidas em portugués, dentre as quais destacamos: As unidades semidticas em
acdo. Estudos linguisticos e didaticos na perspectiva do interacionismo sociodiscursivo
(2017, com Jean-Paul Bronckart); O Projeto de Ferdinand de Saussure (2010 em francés
e 2014 traduzida por Marcos Bagno para o portugués, obra coorganizada com Jean-Paul
Bronckart e Cristian Bota); Linguagem e efeitos desenvolvimentais da interpretacdo da
atividade (2010); Former a l'enseignement de la grammaire (2017, obra coorganizada com
Roxane Gagnon); Didactique de la grammaire. Une introduction illustrée (2015); Langage,
interprétation de 'agir et développement (2014).

4- Site do grupo GRAFE: https://www.unige.ch/fapse/grafe/
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De novembro de 2018 a abril de 2019, tive a oportunidade de ser coorientada por
Ecaterina Bulea Bronckart em um estagio doutoral com bolsa CAPES e o privilégio de
participar das reunides dos grupos GRAFE'MAIRE e GRAFE, bem como compartilhar
a sala com dois de seus orientandos, até hoje grandes amigos. Deslumbrada com as
problematicas debatidas nas reunides e jornadas de estudo, senti a necessidade de registrar
e compartilhar essas questdes com o publico brasileiro. Dai nasceu a ideia desta entrevista,
amadurecida juntamente com a orientadora Eliane Lousada. Ecaterina Bulea Bronckart
atendeu gentilmente ao meu pedido e, em uma agraddavel manhi do inicio da primavera
genebrina, realizamos esta entrevista em sua sala, no Pavillon Mail da FPSE-UNIGE.

Nesta entrevista, Bulea Bronckart explica o escopo das pesquisas do grupo GRAFE,
bem como as especificidades dos subgrupos que o compdem; apresenta seus interesses
atuais de pesquisa, mencionando seu atual projeto em andamento; aponta também os
desafios que se colocam atualmente para os pesquisadores das Ciéncias da Educacdo e
da Didatica das Linguas. A professora também conta as problematicas que orientaram
as jornadas de estudos, tais como o tema da avaliacdo, as nogdes de verbalizacio e de
obstaculo. Ela destaca as questdes tedricas e praticas ainda nédo respondidas, a respeito
das quais ¢ necessario que se desenvolvam mais estudos. Finalmente, compartilha suas
impressdes acerca dos didlogos que o Interacionismo Sociodiscursivo engendra com
pesquisadores do Brasil e de outros paises.

Finalizo esta apresentacdo destacando o seguinte: sem os encontros presenciais tdo
enriquecedores, dedicacdo exclusiva a pesquisa durante o estagio e o apoio financeiro da
CAPES, esta entrevista ndo teria se concretizado, tampouco o aperfeicoamento de minha
formagdo como pesquisadora. E por esta razdo que esta entrevista constitui um retorno ao
publico brasileiro voltado as Ciéncias da Educacdo e a Didatica das Linguas, como forma
de compartilhar a experiéncia intelectual vivida em Genebra e como forma de reforcar a
importancia da valorizacio e do investimento na pesquisa nacional e na ciéncia.
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Entrevista

Ecaterina Bulea Bronckart, muito
obrigada por nos ter concedido esse
tempo. O objetivo desta entrevista é
compartilhar com o publico brasileiro
um pouco das ideias desenvolvidas
aqui - na Universidade de Genebra
(UNIGE), na Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educacéo (FPSE) e no grupo
de pesquisa GRAFE. Comecemos pelo
grupo de pesquisa GRAFE, atualmente
coordenado por Joaquim Dolz e por
voce. Quais sdo as linhas diretivas do
grupo e os interesses de pesquisa atuais?

O acronimo GRAFE corresponde
a Grupo de Pesquisa para Andalise do
Francés Ensinado. E um nome escolhido
nos anos 2000, quando o grupo de
pesquisa em Didatica das Linguas escolheu
como interesse de pesquisa a maneira pela qual os objetos de saber eram efetivamente
ensinados na sala de aula; isso ¢, olhar ndo como os objetos de ensino circulavam nos
livros didaticos, nem como os objetos de saber circulavam em outros espagos, em outras
esferas do saber, mas ver o que acontece concretamente na sala de aula. Foi essa opgdo
metodoldgica que deu nome ao grupo. Se eu falo isso ¢ porque hoje a sigla GRAFE ¢ um
pouco restritiva em relacio a todas as outras questdes de pesquisa que cobrimos. Alids, a
denominacéo atual do grupo ¢ a que figura no site da UNIGE: Didatica das Linguas: Grupo
de Pesquisa para a Analise do Francés Ensinado. Mantivemos GRAFE por razdes historicas,
porque ¢ o nome do grupo que ¢ mais conhecido, no entanto, nio se deve acreditar que
as pesquisas conduzidas no GRAFE hoje se limitam apenas ao francés ensinado. O grupo ¢
estruturado em cinco subgrupos, que conduzem diferentes projetos e que sdo dirigidos por
colegas: além de mim mesma, Joaquim Dolz, Glais Salles Cordeiro e Cristophe Ronveaux.

Com relacdo as linhas diretivas, tentamos conduzir hoje pesquisas que se
desenvolvem na didatica das linguas e na didatica do francés, em especial do francés
lingua materna (FLM) e do francés lingua segunda (FLS), que cobrem todas as subareas
da didatica das linguas, a saber: a producdo escrita, a producio oral, a compreensdo, a
leitura, a gramatica, o funcionamento da lingua de maneira geral, mas também pesquisas
acerca do que chamamos de “as primeiras aprendizagens”, isso ¢, como se passa a entrada
de uma crianca no mundo da leitura, da escrita, tendo sobre essa problematica um olhar
didatico e nédo psicolinguistico. Ndo ¢ mesma coisa: um olhar didatico significa ndo se
limitar as capacidades ontogenéticas da crianca, mas se questionar acerca dos meios e dos
dispositivos que poderiam facilitar as primeiras aprendizagens em classe. Essa perspectiva

Fonte: site do Grupo GRAFE-UNIGE - https://www.unige.ch/fapse/grafe/
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didatica nos ¢ muito cara. Esses cinco subgrupos e as pesquisas sobre a gramatica, a
escrita, a leitura etc. abordam também tais problematicas de dois pontos de vista: o do
ensino na sala de aula - quando eu digo ensino, deve-se imaginar realmente o campo do
ensino primario e secundario, as interacdes entre os professores e os alunos, as prescri¢oes
oficiais, os livros didaticos etc. - e o angulo da formacdo de professores - acho que
voltaremos nesse ponto mais tarde. Se tomo como exemplo o ensino da gramatica, dizemos
ao mesmo tempo o ensino e a formacio para o ensino da gramatica. Existe, portanto, esse
duplo nivel.

A respeito dos interesses atuais, tentamos desenvolver novas pesquisas nessas
areas, mas nosso interesse mais recente ¢ abordar de maneira explicita a problematica
da articulacdo entre as subdisciplinas do francés. Existe a didatica da leitura, da escrita,
da gramatica etc., mas sabemos muito bem que nio existe texto sem gramatica, que a
gramatica encontra sua utilidade no texto. Quando o aluno I¢, existe necessariamente o
vocabulario, a pontuacio, a conjugacgio e outras coisas. Escrevemos, mas ao mesmo tempo
estamos nos relendo, entdo fazemos a leitura no proprio processo de escrita. Portanto,
uma area na qual futuramente vao se desenvolver pesquisas de maneira mais sistematica
e com mais recursos ¢ essa das articulacdes entre as diferentes subareas que compdem a
disciplina francés.

Essa abordagem ja da uma visdo de conjunto e da articulacdo entre as partes.

Sim, exatamente. Vamos tentar nos ater a isso: uma visdo macro a respeito do que
faz a unidade da disciplina francés em seu conjunto - do seu ensino e da formacio para
o ensino do francés - e ao mesmo tempo, € claro, uma aproximacio em direcio as areas
precisas e circunscritas, que demandam sempre pesquisas mais pontuais. Vamos nos ater
aos dois.

Vocé poderia citar alguns campos de pesquisa desenvolvidos na UNIGE relacionados as
questdes de ensino, aprendizagem e formacio? Quais sdo as entradas pelas quais esses
campos de pesquisa abordam seus objetos?

Se comeco pela estrutura da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacédo
(FPSE), sobretudo pela secdo de Ciéncias da Educacgéo, estamos todo o tempo no coragio
das problematicas ligadas a aprendizagem, a formacéo e ao desenvolvimento, no quadro do
ensino regular ou especializado. Os campos de pesquisa estruturam-se em quatro grandes
areas que posso citar, mas que nio sdo mencionadas em ordem de prioridade. Um primeiro
eixo estruturante é, evidentemente, o das didaticas: ndo somente a do francés, mas todas
as didaticas disciplinares — a da matematica, das ciéncias, das linguas estrangeiras tais
como sio ensinadas na escola primaria, da musica, da educacéo fisica e esportiva etc.

0 segundo eixo ¢ o da formacdo de adultos, que concerne de maneira geral a
aprendizagem e o desenvolvimento no adulto e no qual se abordam evidentemente
todas as questdes da didatica profissional (o que ndo é necessariamente a formacéo para
o ensino). As questdes principais sdo: como o adulto aprende? Quais sdo os processos
que caracterizam a formagdo dispensada para o adulto, a motiva¢do para se formar,
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as dinamicas identitarias, as dinamicas de engajamento em formacdo? Qual espago
acordar para a analise da atividade na concepgdo de dispositivos de formacdo? Nao ¢ a
mesma coisa investigar a aprendizagem e o desenvolvimento nos adultos e nos alunos
no sistema escolar.

0O terceiro eixo de pesquisa tem um carater mais ou menos psicologico; em todo caso,
existe todo um setor de pesquisa que investiga os processos psicoldgicos de aprendizagem
e de desenvolvimento no aluno. O que acontece na situaciio da aprendizagem escolar? Do
que ¢ feita a cultura escolar? O que se passa no mundo da escola do ponto de vista da
vida do aluno? Como o aluno faz para entrar no seu trabalho de aluno? Isso ¢ um outro
eixo, em que vamos encontrar problematicas ligadas a psicologia do desenvolvimento da
crianca. O quarto eixo, mais socioldgico, ¢ o da analise dos sistemas sociopoliticos, no
nivel nacional e internacional, que envolvem o mundo da educagdo, portanto, tudo o que
diz respeito aos processos culturais ou socioculturais no sentido amplo, mas relativos a
area da Educacdo.

Todos esses campos abordam assim questdes de ensino, de aprendizagem e de
formacéo, as vezes com mais énfase na formacio de professores - porque ¢ um dos cursos
da nossa faculdade - com metodologias diferentes. E isso ¢ algo que nos caracteriza em
Genebra: a ideia de ter metodologias de carater qualitativo e quantitativo. Alguns colegas
abordam os processos de aprendizagem, de formagdo, sob um angulo mais quantitativo
e estatistico, inclusive para analisar os famosos testes PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Estudantes), os processos de avaliacdo, saber como se passa a avaliacdo em
um sistema educativo etc. Outros colegas o fazem sob um angulo mais qualitativo, mais
clinico, préximo da abordagem clinica que se conhece na Clinica da Atividade, tentando
reconstruir a significacdo do ato educativo para os atores. Ultimamente, cada vez mais
alguns colegas trabalham em uma perspectiva mista, quantitativa e qualitativa, tentando
problematizar a interacdo entre os dois e criar pontes entre essas metodologias.

Ainda, existem inumeros tipos de dados empiricos acerca dos quais trabalhamos:
videos, filmagens, entrevistas, producdes verbais de varios tipos - orais, escritas -,
documentos institucionais, dados historicos etc. Uma pequena precisio que darei:
trabalhamos muito sobre esse tipo de corpus, mas nédo se pode esquecer de que estamos em
uma Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacéo; nds, os colegas e os estudantes, ndo
somos linguistas de formacéo, entio, se nosso material empirico ¢ amplamente composto
de producdes verbais orais, escritas, transcritas, por vezes as metodologias de anadlise
especificamente linguisticas sio menos controladas ou menos utilizadas sistematicamente.
Dai, ao menos para nds que trabalhamos também na area das ciéncias da linguagem, a
necessidade de formacido muito particular, aqui no nosso contexto, ¢ a da formacio em
linguistica dos futuros professores, formadores, para permitir a analise dos corpora verbais
com os quais eles trabalham em pesquisa. Esse ¢, a meu ver, um desafio muito importante.

Vocé poderia mencionar algumas das problematicas, questdes e nocoes que orientaram

as ultimas jornadas de estudo que vocés conduzem das quais vocé participou? Como
elas surgiram e como vocé vé o desenvolvimento dessas questdes?
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Ampla questdo. Vou ilustrar com alguns exemplos. Ndo vou falar aqui de tudo,
mas vou exemplificar um pouco por cada area. Se tomamos a Didatica do Francés, temos
muitas jornadas de estudos organizadas em colaboracdo com a secdo suica da AIRDF
(Associacdo Internacional para a Pesquisa em Didatica do Francés). Essa associacédo
coorganiza jornadas de estudo em diversos paises francofonos, como ¢ o caso da Suiga.
Uma das ultimas jornadas de estudo coorganizadas pelo GRAFE e pela AIRDF se centrava
sobre o tema da avaliacdo certificativa em francés®. O que quer dizer, precisamente, dar
uma nota ou atribuir um qualificativo em uma prova de francés? Sera que ¢ igual avaliar
uma tarefa de ordem gramatical ou de ordem textual? Sera que avaliamos da mesma
maneira no nivel primdrio, no nivel secunddrio ou ainda mais longe na escolaridade?
Essa pergunta acerca da avaliagdo ¢ bastante espinhosa. Vemos bem que as praticas de
avaliacdo podem ser muito diversificadas e, por vezes, um pouco problematica, porque
algumas delas sdo pouco explicitas do ponto de vista dos critérios de avaliacdo. Ha também
desafios particulares em torno do assunto. A AIRDF organiza também outras jornadas
acerca do ensino de diferentes ramos do francés: leitura, escrita, gramatica, literatura etc.
ou ainda problematicas ligadas a formacédo de professores.

Outra jornada de estudos, ligada ao que disse agora ha pouco acerca da producio
verbal, foi coorganizada dessa vez pelos Estudos Doutorais em colaboracdo com a Revista
Raisons Educatives (BALSLEV; LENZEN; RONVEAUX, 2019) também em nossa faculdade.
Esse tipo de jornada ¢ organizado uma vez por ano e a ultima foi sobre as verbalizacdes
e seu papel na aprendizagem e no desenvolvimento; trata-se, portanto, de um retorno
acerca do papel da linguagem nos processos de desenvolvimento e de aprendizagem com
um angulo de ataque metodologico, sobre como fazemos para analisar esses tipos de
verbalizacdo. Como eu dizia, essa jornada foi reveladora também da importancia, em
uma faculdade como a nossa, de se dotar de ferramentas metodoldgicas de andlise das
verbalizagdes que sejam linguisticamente sdlidas e bem dominadas.

Outra jornada que gostaria muito de evocar é a que realizamos em torno da
problematica dos obstdculos na aprendizagem das linguas, do francés lingua materna e
lingua estrangeira, e na formacgdo de professores. Esse evento aconteceu na sequéncia de
dois minicoloquios® que consistiram em encontros interequipes, que organizamos com
as equipes da Universidade de Paris 3, Sorbonne e de Paris 8. Alids, existe uma obra
que vai ser publicada a partir desse trabalho e que, no nosso conhecimento, ¢ uma das
primeiras obras que vai colocar realmente, de maneira explicita, o problema do que se
torna obstaculo em um dado momento na aprendizagem de uma lingua como o francés ou
de uma lingua estrangeira; ou o que se torna obstaculo na formacéo de professores. Qual a
tipologia de obstaculos que podemos utilizar? Quais sdo os meios de ultrapassa-los? Quais
sdo os meios de transforma-los em objeto de formagdo? Quais sdo as maneiras de extrair
ensinamentos desses obstaculos a fim de transforma-los em uma problematica, por assim
dizer, positiva? Porque ndo temos uma visio negativa do obstaculo, mas sim uma visdo

5- 0 programa da jornada se encontra no site da UNIGE: disponivel em: <https://www.unige.ch/fapse/actualites/archives/2019/
grafe-eval-certificative/>

6- 0 programa do coldquio se encontra no site da UNIGE: disponivel em: <https://www.unige.ch/fapse/actualites/archives/2017/
enseignement-apprentissage/>
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realista; nds analisamos o que acontece e tentamos ver como essa andlise pode nos dar
pistas de compreensio dos processos didaticos e formativos.

Para terminar, evocarei uma série de jornadas organizadas em parceria com a Rede
Linguagem e Comunicacio (Réseau Langage et Communication’), uma rede implementada
pela Universidade de Genebra para fazer dialogar todas as pessoas e equipes de pesquisa
que, de uma maneira ou de outra, trabalham com a linguagem, ndo importando a faculdade
de origem: Letras, Medicina, Psicologia, Ciéncias da Educacéo, Traducédo e Interpretagédo
etc. Nessa rede, pudemos organizar certo numero de manifestacdes e a ultima jornada
contou com a presenca de Frédéric Saussez e de Eliane Lousada, que colaboraram conosco.
Entdo aqui esta uma pequena amostra.

Pensando nas contribuicdes e aportes de todas essas manifestacdes — nas das pesquisas
do GRAFE e nas das jornadas de estudo - quais vocé destacaria para pensar o ensino
do francés lingua materna?

Primeiro existem os aportes, evidentemente, de conteudo, uma vez que as jornadas
de estudos nos trouxeram esclarecimentos, explicitacoes e n6s pudemos documentar os
processos didaticos. Essa ¢ a primeira ideia desse tipo de jornada e, portanto, ndo vou me
ater muito a esses aportes.

Mencionarei, entretanto, um aspecto: o aporte que consiste na compreensido da
importancia e da necessidade de sempre esclarecer muito bem o nivel de andlise no qual nos
situamos. Tomando um certo objeto, sera que estamos na area da formacdo? Sera que estamos
na area da educacio? Na interacio entre os dois? Onde nos situamos? Trabalhamos sobre as
interacoes, sobre as representacdes ou sobre sua configuracio linguageira? Qual ¢ a unidade
de andlise apropriada? Porque nio existe uma unica unidade de andlise que seja sempre
correta e sempre valida. Vemos bem que a delimitacio das unidades de analise permanece uma
problematica ao mesmo tempo importante e espinhosa. Um aspecto que eu destaco, portanto,
¢ o da necessidade - qualquer que seja o grau de avanco da pesquisa (dissertacio de mestrado,
tese de doutorado ou projetos de pesquisa de toda uma equipe) - de esclarecer em que nivel de
analise nos situamos e com qual(quais) unidade(s) de analise estamos trabalhando.

Segunda contribuicio: acho que essas jornadas fizeram transparecer até que ponto
hoje ¢ necessario um trabalho sobre as articulacdes e as interacées. Uma das articulacdes
que ja mencionei anteriormente ¢ a dos diferentes componentes da disciplina do francés.
Outro tipo de articulacdo ou de interacdo ¢ a entre professor, aluno e objeto de saber,
tomando como exemplo o tridngulo didatico. A respeito disso, muitas pesquisas centraram-
se sobre o trabalho de ensino. Mas quando se centram exclusivamente sobre o trabalho
de ensino - ndo estou dizendo que isso sempre acontece -, corre-se o risco de perder de
vista o aluno ou as especificidades dos objetos de conhecimento. O mesmo professor e os
mesmos alunos interagem da mesma maneira em torno de um objeto de matematica ou
de francés ou de geografia? O mesmo grupo, com o mesmo professor, interage da mesma
maneira quando trabalhamos o passado composto ou o vocabuldrio ligado as atividades
cotidianas? Essas jornadas evidenciaram a pertinéncia de se centrar em tematicas que

7~ Site da rede: http://lang-com.unige.ch/
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conseguem relacionar os trés polos do tridngulo didatico: professor, aluno e objeto de
saber. O que nio ¢ facil, porque nédo ¢ evidente encontrar uma unidade de analise. Qual
seria a unidade de analise desses fenomenos? Poderiamos dizer que seria a interacdo
didatica. Mas como fazer para sempre equilibrar os trés polos e nédo privilegiar somente
uma entrada pelo professor, pelo aluno ou pelo saber?

Nos percebemos que sabemos cada vez mais a respeito do trabalho do professor e
que precisamos voltar e nos interessarmos de maneira fina e precisa pelos processos de
aprendizagem e de desenvolvimento do aluno. Finalmente, sabemos relativamente pouco
do ponto de vista do proprio processo: como um aluno faz para aprender a concordancia
do participio passado, em contexto escolar? Ndo me referindo ao que podemos saber
somente olhando uma prova, um exame, para dizer que isso esta correto ou aquilo esta
errado. Ai temos somente acesso a um estado. Falo do prdéprio processo de aprendizagem,
que permanece uma area na qual sera preciso ainda fazer muitas pesquisas.

Sera que isso ja nos indica quais sdo alguns dos maiores desafios na area?

Sim, exatamente. Eu direi também sob a forma de desafio: ndo pensar os processos
de ensino e de aprendizagem como necessariamente espelhados. Com frequéncia, os dois
termos sio associados e se escritos com um hifen: ensino-aprendizagem do francés. E
um pouco como a leitura e a producido textual. Tem-se a impressdo de que ¢ como uma
folha de papel frente e verso, para retomar essa metafora conhecida. E nio ¢ verdade.
Existem processos que estio em jogo, por exemplo, na producdo textual, que sdo
diferentes daqueles que estdo em jogo na compreensio de um texto. Com o ensino e a
aprendizagem ¢ parecido: ha processos que estio em jogo no ensino, no ato de ensinar
e outros processos que intervém na aprendizagem, no ato de aprender. E ndo ¢ porque
ensinamos alguma coisa que ela serd necessariamente aprendida. Trata-se, portanto, de
ver esses fendmenos em interaciio, mas nio em espelho. E um desafio que é ao mesmo
tempo tedrico e metodologico.

Outro desafio ¢ o da didatizacdo em um duplo nivel: a didatizacdo dos objetos
em sala de aula. Sabemos que a linguistica continua a produzir modelos, as ciéncias da
linguagem avancam de maneira geral etc., mas isso permanece como um desafio. Quais
sdo as descri¢des linguisticas, dentre os modelos mais recentes, que convém, que nos
parece apropriado didatizar, isso ¢, de recriar na escola em termos de dispositivo didatico?
Avancamos muito nessas ultimas décadas gracas a nogdo de género textual, por exemplo.
0 modelo linguistico ligado ao género textual foi muito didatizado, mas quais seriam
outros aspectos que mereceriam de serem didatizados? Quais sdo os aspectos que podem
ser interessantes linguisticamente, mas para os quais a didatizagdo ndo ¢ uma prioridade?
Entdo existe um desafio pois a didatizacdo requer uma selecdo.

Outro desafio ainda diz respeito a maneira de reinvestir ou didatizar em formagdo
os resultados das nossas pesquisas. Nos formamos futuros professores, ¢ verdade. Além
disso fazemos pesquisa e vamos continuar a fazer isso, ¢ verdade. Mas quais resultados
de pesquisa ou quais processos metodologicos implicados em uma pesquisa seriam
apropriados, seriam convenientes de serem trazidos em situacdo de formacdo? Nao ¢ um
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processo automatico. Uma pesquisa que ¢ extraordinaria do ponto de vista da pesquisa e
que da resultados magnificos nio ¢, necessariamente, automaticamente pertinente para a
formacéo. E ndo é porque os resultados sdo fabulosos, que isso vai gerar automaticamente
objetos de formacdo ou de dispositivos de formacgdo que sdo também apropriados. Aqui
ha realmente um pensamento de engenharia didatica da formacédo que deve sempre estar
presente. Para mim, um dos desafios para o futuro ¢ o de um pensamento de engenharia
da formacio e de engenharia diddtica como projetos permanentes, para que isso possa
ser pensado e repensado em permanéncia, inclusive para continuar e poder responder as
necessidades sentidas pelos professores e pelas pessoas que estdo no campo, no corpo a
corpo com os alunos. Essa dialética me parece realmente muito importante.

Como vocé vé o desenvolvimento de seus interesses de pesquisa nos proximos anos?
Por exemplo, no seu grupo de pesquisa mais restrito, o GRAFE’MAIRE...

Entdo, o GRAFE'MAIRE (Grupo de Pesquisa sobre o Ensino da Gramatica) ¢ um dos
cinco subgrupos de pesquisa do grupo GRAFE. E importante mencionar que, assim como
os outros subgrupos do GRAFE, ¢ um grupo intercantonal. E preciso lembrar que estamos
na Suica, situados institucionalmente na Universidade de Genebra, assim temos membros
permanentes internos (os colegas da UNIGE que trabalham conosco); mas além deles, temos
pessoas que trabalham em outras instituicdes e que sdo interessadas pelo ensino gramatical
(somos por volta de um quinzena nesse subgrupo): colegas que trabalham na Haute Ecole
Pédagogique (Alta Escola Pedagdgica) de Lausanne, no Cantdo de Vaud, em Friburgo, no Jura,
em Neuchatel, no Valais... A situacdo ¢ parecida nos subgrupos dirigidos por Joaquim Dolz,
por Glais Cordeiro ou por Cristophe Ronveaux. Entio, existe essa abertura intercantonal.
E importante mencionar isso, porque certo nimero de problematicas, incluindo a do
desenvolvimento das pesquisas futuras, dizem respeito a Suica Francofona, como um todo,
e ndo somente a Genebra; e talvez até a francofonia de maneira geral.

Atualmente trabalhamos em um grande projeto, iniciado em setembro de 2018,
que recebeu um importante financiamento por quatro anos do Fundo Nacional Suico da
Pesquisa Cientifica®. O grande desafio - que ¢ um dos meus interesses atuais de pesquisa
- ¢ de compreender melhor a articulacdo entre gramdtica e texto e saber didatizar essa
interacdo para os professores e para os alunos. Estamos realizando observacdes em sala de
aula para ver como alguns objetos, mais complicados, sdo ensinados: com que ferramentas,
com quais dispositivos, com quais terminologia, com qual eficacia? Por exemplo, um
objeto de ensino que ¢ um dos nossos objetos de predilecdo ¢ o valor dos tempos no
passado. Por que razdo em dado momento utilizamos um passado composto? Por que em
dado momento utilizamos um passado simples? Por que em dado momento poderiamos
colocar tanto um passado composto, um passado simples, um passado imperfeito ou
eventualmente um mais-que-perfeito? Qual tipo de nuance muda em tal ou tal uso? Isso ¢
um objeto de ensino complicado e um objeto de aprendizagem também muito complicado.

8- Projeto: “Principios de uma diddtica fundamental da gramatica. Andlise da situacdo na Suica Francdfona, experimentacdo de dispositivos
inovadores e reexame do status da transposigao dos objetos gramaticais” (FNS n°100019_179226, 2018-2022). Disponivel em: https://www.
unige.ch/fapse/grafe/equipes2/equipe-de-recherche-grafemaire/projet/
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Entdo centramo-nos em objetos como esse, que estio na interface entre gramatica e texto; e
sobre outros objetos, conhecidos por serem mais sintaticos, ou puramente sintaticos, como
o complemento nominal (por exemplo, em “Essa garota gentil”, gentil ¢ um complemento
do nome garota). Existe toda uma série de estruturas gramaticais que podem estar em
condicdo de completar um nome (adjetivos ou grupos adjetivais, grupos preposicionais,
oracoes subordinadas relativas etc.), mas o que foi subestimado até aqui ¢ a relevancia
textual desse tipo de objeto, analisado apenas do ponto de vista sintatico.

Os desenvolvimentos de nossas pesquisas vdo na seguinte direcdo: (i) primeiro,
compreender melhor do ponto de vista linguistico como se operam as interacdes entre os
aspectos textuais e os aspectos gramaticais — daqui para frente falarei cada vez menos de
“articulacdo entre gramatica e texto”, porque uma das primeiras li¢es ¢ que a gramatica e
texto nio sdo blocos que se entrechocam; existem objetos textuais e objetos gramaticais e
a interaco entre eles talvez nfo seja a mesma dependendo do nivel no qual nos situamos;
(ii) em seguida, produzir e testar sequéncias de ensino sobre os objetos que ajudam os
professores a ensinar melhor e os alunos a aprender melhor.

Outro objetivo que permanece sempre valido, porque para mim ¢ um eixo identitario
enquanto pesquisadora, ¢ o de compreender em que consiste a dindmica linguageira.
A linguagem ¢ um processo dinidmico e, sobre isso, houve e ainda ha releituras e
aprofundamentos da obra saussuriana, um investimento muito particular e bastante
massivo sobre a nocio de signo. E um eixo de trabalho que vai permanecer atual e que
vai se desenvolver ainda. A questdo que me preocupa muito ¢ como os diferentes niveis
de estruturacdo da linguagem - o nivel lexical, o nivel seméantico, o nivel sintatico, o nivel
propriamente textual — sdo implicados no processo de desenvolvimento profissional das
pessoas, isso €, nos dispositivos de ajuda potencial ao desenvolvimento profissional que
podemos implementar? Quais sdo as relagdes entre a dinamica linguageira e a dindmica
cognitiva? Quais sio as relacdes entre producio de discurso e producio de raciocinios? E
uma area de pesquisa que ainda vai nos ocupar bastante, tanto no nivel da crianca quanto
no nivel dos adultos, com essa vigilancia, que continuarei a ter e que temos no nivel do
nosso grupo, de nio acreditar imediatamente que os processos de desenvolvimento sdo os
mesmos na crianca e no adulto. Para nds, trata-se de uma questdo empirica permanente.

Claro, outros interesses de pesquisa podem surgir, se manifestar ou se remanifestar.
Eu trabalharei sempre com as teorias gerais da linguagem, com a teoria saussuriana,
como disse, mas também com a de Coseriu, de Benveniste, tedricos de certa maneira
menos conhecidos ou subestimados sob alguns angulos, como Leonard Bloomfield. Com
o desafio de me ater as duas disciplinas: ciéncias da linguagem e didatica. Creio que as
duas areas devem se alimentar mutuamente, nio sdo disciplinas antagonistas. A meu ver,
para ser um bom didatico do francés ¢ preciso continuar a fazer pesquisa em ciéncias da
linguagem e vice-versa. Em todo caso, a maneira como assumo meu posicionamento no
campo cientifico hoje ¢ essa.

Vocé se vé mais como uma didatica, como uma teorica da linguagem ou como
pesquisadora no cruzamento dos dois?
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Um pouco de tudo ao mesmo tempo: meu principio ¢ trabalhar no cruzamento
dos dois. As duas dreas me interessam e nas duas desejo dar continuidade ao meu
trabalho. Agora, teve, tem ainda e tera sempre momentos em que serei mais ou puramente
didatica; ou pelo menos que sera visto, o que sera destacado sera o lado didatico, o que
¢ naturalmente justificado. Quando estamos criando dispositivos, por exemplo, quando
analisamos os processos de ensino em sala, os gestos didaticos etc., temos mais esse olhar.
E havera momentos em que serei, sem duvida, mais tedrica da linguagem ou analista
do discurso. Mas sempre com essa ideia profundamente interacionista como pano de
fundo: de um humano, de uma ciéncia do humano e da necessidade de ndo ter uma visio
dicotomizada, que separa os processos que na realidade funcionam de maneira simultinea
ou em cooperacdo. Permanecerei interacionista até o fim.

Para terminar, saindo do quadro de Genebra e indo em direcdo ao Brasil, como vocé
vé, enquanto observadora externa, os campos de pesquisa baseados no ISD no Brasil
com 0s quais vocé teve contato? Quais interseccoes entre essas pesquisas e aquelas
desenvolvidas na Suica ou em outros paises - como a Argentina, a Espanha, Portugal
- lhe parecem frutiferas?

Eu diria primeiro que uma das grandes forcas do ISD ¢ evidentemente o didlogo e
¢, pouco a pouco, a construcio, a criagdo de uma histéria comum internacional em torno
da problematica do funcionamento humano, enquanto ao mesmo tempo funcionamento
praxeoldgico, semioldgico, psicologico, social, profissional para alguns humanos, ou de
escolarizacdo para outros etc. em interacdo. E quando digo a criagdo e construcdo de
uma historia e de uma cultura comum internacional, sobretudo, ndo quero dizer a criacdo
e construcdo de uma igreja. Para mim, o ISD ¢ realmente uma rede - eu gosto muito
da nocgdo de rede - de pessoas, grupos de pesquisa que manifestam interesses comuns,
compativeis, mas que ndo sio ligadas entre si por um tipo de crenca que determina tudo.
Estamos em didlogo e podemos entrar em didlogo com outras correntes teoricas, ndo em
uma espécie de autocentracio, acreditando que somos os unicos a ter razdo. Para mim,
¢ extremamente importante expressar isso: o ISD nio ¢ uma seita, o ISD ndo ¢ uma
igreja, o ISD é uma perspectiva de trabalho que explicita certa maneira de conceber a
interacdo entre os diferentes processos constitutivos do humano. Com um pano de fundo
evidentemente filosofico, tedrico, conceitual e com uma grandissima preocupacio com a
coeréncia. Ndo vamos afirmar uma coisa e seu oposto. E por isso que nio se pode abracar
no seio do ISD de maneira indiferente todas as teorias ou todas as conceptualizacdes, as
teorizacdes: por razdes de coeréncia epistemoldgica e ndo por razdes de crenca.

Os dialogos com os colegas brasileiros, argentinos, espanhois e portugueses me
parecem frutiferos justamente na medida em que implementamos esse estado de espirito,
o que nido quer dizer uma concordancia perfeita, pacifica, mas que significa justamente
didlogo, controvérsia, diferentes angulos sobre uma mesma problematica. Hd também uma
riqueza que penso ser importante e da qual ndo aproveitamos muito ainda - um pouco
sim, mas ainda se precisa explorar mais - ¢ justamente o lado plurilingue, pluricultural.
Para dar um exemplo técnico: trabalhamos com os tipos de discurso e sabemos que os

16 Educ. Pesqui., Sdo Paulo, v. 46, 6202046002001, 2020.



Perspectivas da pesquisa em educagio e em diddtica das linguas na Universidade de Genebra: entrevista...

mundos discursivos ndo sio marcados da mesma maneira em cada lingua, mas pelo fato de
termos muitas linguas a disposicao, temos a ocasido de ver como se manifesta o discurso
tedrico ou interativo em portugués, em espanhol, em francés, em cataldo etc. Quais sio os
contrastes, quais sio as semelhancas e as diferencas? E extremamente heuristico do ponto
de vista linguistico.

Ao retomar a questdo de base, como eu vejo as evolucdes das areas do ISD: constato
primeiramente um importante progresso do ponto de vista metodologico nessas duas
ultimas décadas. HA mais explicitacdes metodologicas, um progresso no cuidado em se
ter uma metodologia rigorosa nas pesquisas, seja nas teses brasileiras ou naquelas com
que tive contato na Argentina ou em Portugal. Outro aspecto que me parece importante
¢ a continuidade das pesquisas no nivel tedrico e nuances que pudemos trazer ao modelo
da arquitetura textual. Sdo, portanto, esses didlogos que me parecem frutiferos: didlogos
com outras correntes de pesquisa nas ciéncias da linguagem; e cruzamentos entre o0s
diferentes paises, entre os dngulos mais francéfonos, mais brasileiros, mais hispanofonos,
mais lus6fonos.

Uma drea que se desenvolveu no Brasil de maneira extremamente importante nos
ultimos anos foram as pesquisas acerca da formacdo de professores, sejam elas voltadas
ao ensino da lingua materna (portugués lingua materna) ou do ensino de linguas segundas
ou estrangeiras. Fico impressionada pela amplitude e pela qualidade de algumas pesquisas
na area do trabalho de ensino.

Além disso, outros colegas poderdo falar melhor do eu - em especial Joaquim Dolz,
o desenvolvimento extremamente importante que tomou a engenharia das sequéncias
didaticas que se desenvolveu enormemente no Brasil nesses ultimos anos, com, por vezes,
criatividade, em todo caso, com uma preocupacio de adaptacdo ao contexto brasileiro
do tipo de engenharia que foi desenvolvido aqui, inicialmente concebido para o contexto
suico. Essa questdo da adaptacdo de instrumentos de pesquisa ou de instrumentos
diddticos desenvolvidos em outros locais ao contexto brasileiro, argentino ou portugués
me parece um ponto crucial. Toma-los e adapta-los para recriar, para reconstruir com os
ingredientes locais a fim de responder a necessidades locais ¢ realmente uma prova de
lucidez cientifica, didatica e de formacgdo. Ndo estar em uma postura aplicacionista, em
qualquer nivel que seja, mas ter sempre essa preocupacdo em considerar as dimensdes
socio-historico-contextuais nas quais estamos inseridos. A ancoragem socio-histérica do
ISD nédo ¢é somente teorica. Ndo ¢ somente dizer que o ISD herda uma série de aportes
da perspectiva histdrico-cultural e destaca o fato de que o humano ¢ resultado de um
processo socio-historico. Nao ¢ somente isso. Nds estamos na sécio-historia, portanto, nds
a fazemos, nos contribuimos para fazé-la, inclusive na nossa construcdo do ISD.

Muito obrigada. Deixo ainda um espaco, caso queira acrescentar algum comentario.
Obrigada por todas essas perguntas que me deram a oportunidade de refletir talvez

ainda de outra forma a respeito de todos esses aspectos. E um tipo de reflexividade em
tempo real. Muito obrigada.
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