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Resumo

Aspraticas pedagogicas realizadas na escolarizag¢do de estudantes publico-alvo da Educacao
Especial em classes comuns sdo pensadas por meio de adaptacdes individualizadas do
curriculo e de flexibilizacdes. O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), por
outro lado, permite a criacdo de meios de acessibilidade ao ensino para um aprendizado
sem barreiras. Assim, este estudo consistiu em investigar se um programa de formagéo
de professores baseado nessa tematica resultaria em praticas que alcancassem maior
participacdo e aprendizagem do estudante publico-alvo da Educacido Especial na
classe comum. Como metodologia, optou-se pela pesquisa colaborativa para produzir
conhecimento e prover formacdo docente. Participaram do estudo dez professores da
educacio basica e sete estudantes de licenciaturas. O programa resultou em onze encontros,
envolvendo varias ferramentas formativas, como casos de ensino ficticios e reais, roteiros
de discussdo dos casos e elaboracdo de planos de aula baseados no DUA. Os dados coletados
foram organizados, sintetizados e apresentados de maneira a ilustrar os resultados do
programa formativo, baseados em trés casos, selecionados pelas professoras em exercicio
e em funcdo da dificuldade que tinham de promover a participagido e aprendizagem
de determinado estudante. As aulas foram elaboradas coletivamente, implementadas
pelas professoras e registradas em diario de campo. Os resultados apontaram elementos
convergentes e divergentes entre os achados desta investigacdo e os estudos teoricos
sobre a tematica. Concluiu-se que as estratégias formativas pautadas nos pressupostos
do DUA e da colaboragdo demonstraram-se como ferramentas potencializadoras no
desenvolvimento de acdes docentes condizentes com a diversidade, bem como na formacgédo
inicial e continuada dos participantes.

Palavras-chaves

Educacio especial - Desenho universal para a aprendizagem - Inclusio escolar - Formacéo
de professores - Pesquisa colaborativa.

1 - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, SP, Brasil. Contato: apzerbato@gmail.com
2- Universidade Federal de Sdo Carlos, S&o Carlos, SP, Brasil. Contato: eniceia.mendes@gmail.com

@ @ @ https://doi.org/10.1590/S1678-4634202147233730
This content is licensed under a Creative Commons attribution-type BY-NC.

Educ. Pesqui., Séo Paulo, v. 47, 233730, 2021. 1



Ana Paula ZERBATO; Enicéia Gongalves MENDES

The universal design for learning in teacher training:
from investigation to inclusive practices

Abstract

The pedagogical practices carried out in the schooling of students who are the target
audience of Special Education in reqular classes are designed through individualized
adaptations of the curriculum and flexibility. The Universal Design for Learning (UDL),
however, allows for the creation of accessible means of teaching for barrier-free learning.
Thus, this study consisted of investigating whether a teacher training program based on
this theme would result in practices that achieve greater participation and learning of
the target public student of Special Education in the reqular class. As a methodology, the
collaborative research was chosen to produce knowledge and provide teacher training. Ten
basic education teachers and seven teaching undergraduate students participated in the
study. The program resulted in eleven meetings, involving various training tools, such as
fictional and real teaching cases, case discussion scripts and preparation of lesson plans
based on the UDL. The collected data were organized, synthesized and presented in order to
illustrate the results of the training program, based on three cases, selected by the in-service
teachers and due to the difficulty they had to promote the participation and learning of a
particular student. The classes were collectively designed, implemented by the teachers and
recorded in a field diary. The results pointed to convergent and divergent elements between
the findings of this investigation and theoretical studies on the subject. It was concluded
that the training strategies based on the assumptions of the UDL and collaboration proved
to be potentiating tools in the development of teaching actions consistent with diversity, as
well as in the initial and continuing education of the participants.
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Introducao

Em decorréncia de uma politica de inclusido escolar’ adotada a partir de 2003,
observou-se o aumento crescente da escolarizacdo de estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial* em escolas regulares. O numero de matricula desses estudantes em

3- Neste trabalho serd utilizado o conceito de inclusdo escolar, compreendido em vérios niveis (filosdfico, politico e pratico, normativo,
investigativo etc.), mas com um unico foco: o processo de escolarizagdo de estudantes do publico-alvo da Educagao Especial no contexto da classe
comum de escolas regulares. O termo educagao inclusiva, por outro lado, se refere a populagéo de estudantes historicamente excluidos da escola
e embora envolva alunos PAEE, ndo se reduz a eles.

4.- A Politica de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva de 2008 (BRASIL, 2008) define como puiblico-alvo da Educagéo Especial
os alunos com deficiéncia (intelectuais, sensoriais € motoras), transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao.
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classes comuns decuplicou nos ultimos dezessete anos, passando de 110.536 em 2002,
para 1.090.805 em 2019 (INEP, 2002, 2019). A medida que esses estudantes ingressaram
nas classes comuns, novos desafios surgiram para os professores, no sentido de assegurar
o ensino para todos em turmas cada vez mais heterogéneas.

A principio, a educacio dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial era realizada
de maneira distinta do ensino planejado aos demais. A estratégia adotada foi tentar,
via adaptacdes, acomodacdes ou flexibilizagdes, conciliar, na medida do possivel, suas
necessidades educacionais especificas com as demandas do curriculo de base comum.
Entretanto, essas tentativas foram praticamente ineficazes porque a énfase ainda recaia
num curriculo baseado no déficit e na sua compensacdo. Enquanto isso, o curriculo
comum ainda parecia inacessivel para muitos, desafiando os beneficios da escolarizag¢do
em classe comum de escolas regulares.

Com o tempo, mais do que agir sobre o estudante diferente, as pesquisas em Educacio
Especial comecaram a mostrar que as politicas inclusivas deveriam visar a reestruturacio
dos sistemas de ensino e das escolas, contemplando a diversidade dos alunos. Mais
do que garantir o ingresso, seria necessario investir na formacdo dos educadores, em
recursos materiais, humanos e tecnoldgicos, em mudangas nas praticas pedagogicas e na
organizacido de servicos de apoio, de modo a assegurar o ingresso e a permanéncia de
todas as criancas e jovens na escola (STAINBACK; STAINBACK, 1999; AINSCOW; BOOTH;
DYSON, 2006).

Cabe destacar ainda que, em paises com indicadores de baixa qualidade de ensino
bésico, como ¢ o caso do Brasil, seria utépico considerar que o sucesso de politicas
inclusivas se resumiria a garantia do ingresso de criangas numa escola que tem um dos
piores desempenhos. Portanto, sio necessarias politicas que melhorem o ensino para
todos, indistintamente, e ndo apenas para aqueles que apresentam alguma necessidade
educacional especial.

No caso dos estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial, a politica de escolarizacéo
em classes comuns de escolas regulares mostrou ainda que grande parte desses estudantes
- uma estimativa de 80 por cento desse alunado - requer apenas um modelo de uma
boa escola, ao passo que apenas uma minoria precisaria de metodologias diferenciadas
ou especializadas, ndo contempladas no ensino comum (WANG; REYNOLDS; WALBERG,
1995). Assim, o direcionamento da pesquisa sobre inclusio escolar passou a ser mais
voltado para o desenvolvimento das chamadas praticas pedagogicas universais, ou que se
mostram efetivas para todos, do que para as estratégias especializadas. Assim que o ensino
na classe comum melhora para todos, ¢ possivel ter a dimensio exata de quais estudantes
precisariam de apoios adicionais, para os quais o curriculo da classe nio ¢ suficiente.

A partir desse momento, a ldgica na organizagcdo da sistematica de apoios para
ambientes educacionais inclusivos deixou de ser baseada em propostas remediativas,
centradas no estudante com deficiéncia, como infelizmente ¢ o caso do atendimento
educacional especializado extraclasse proposto na politica de Educacdo Especial no Brasil
(BRASIL, 2008). O que a literatura cientifica tem apontado é a necessidade de se investir
num Sistema de Suporte Multicamada (SSM), em que o ensino e as intervencdes sdo
fornecidas aos estudantes em niveis variados de intensidade (camadas), com base em suas
necessidades. O primeiro nivel seria o das intervencdes universais, que pretendem melhorar
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o ensino para todos no contexto da classe comum. Quando esse ensino melhorado na classe
comum ndo for satisfatorio, sdo acrescentadas intervencoes suplementares direcionadas.
Se, por sua vez, esse nivel de suporte néo for suficiente, lanca-se mao do terceiro nivel: as
intervengoes intensivas (tempo aumentado e foco reduzido) para individuos ou pequenos
grupos (KOVALESKI; BLACK, 2010).

Na perspectiva da Educacio Especial, que historicamente buscou responder ao
processo de ensino para pequenos grupos e focado nas necessidades diferenciadas baseadas
no déficit, o desafio tem sido desenvolver abordagens pedagdgicas mais universais, que
melhorem o ensino na classe comum para todos. Considerando-se que, ao final, se o
professor ndo conseguir lidar com a variedade de estudantes em sala de aula, todas as boas
intencdes que encerram as politicas e praticas inclusivas serdo inuteis. Isso posto, cabe
investigar como preparar professores para lidar com a diversidade nas escolas (WANG;
FITCH, 2010).

Nesse sentido, o Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) tem sido apontado
como abordagem promissora pela literatura sobre inclusio escolar, mas pouco explorada
no contexto nacional. Dessa forma, o objetivo deste estudo consistiu em investigar se
um programa de formacdo de professores baseado nessa tematica poderia resultar em
praticas que alcangassem maior participacio e aprendizagem do estudante publico-alvo
da Educagdo Especial no contexto da classe comum.

Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)

A proposta de ensino baseada no DUA visa ao planejamento do ensino e acesso
ao conhecimento para todos os estudantes. Ela considera as especificidades individuais
do aprendizado, pressupde que todos os individuos sdo diferentes e possuem ritmos e
estilos variados para aprender. A abordagem fornece um referencial para professores e
outros profissionais especializados na elaboracdo de praticas e estratégias que foquem na
acessibilidade, tanto em termos fisicos quanto em termos de servigos, na busca de caminhos
educacionais para o aprendizado sem barreiras (CAST UDL BOOK BUILDER, 2013).

Assim, ao contrario de se pensar nas praticas usuais de adaptacdo curricular, ou
em alguma atividade especifica para determinados estudantes publico-alvo da Educagéo
Especial, planejam-se formas diferenciadas e variadas de se ensinar o curriculo para todos
os estudantes (ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013). Ao elaborar materiais para o aprendizado
de conteudos curriculares tendo em vista os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial,
por exemplo, tal recurso normalmente ¢ pensado como de uso exclusivo de um estudante
especifico. Na perspectiva do DUA, a proposta ¢ a constru¢do de praticas universais,
disponibilizando o mesmo material para todos os alunos, como forma de contribuir para
o aprendizado de outros estudantes.

De acordo com Alves, Ribeiro e Simdes (2013), essa perspectiva de ensino ¢ embasada
em trés principios: i) o reconhecimento de informacdes a serem apreendidas (principio da
representacio); ii) as estratégias para operar no processamento da informacéo (principio
da aco e expressio); e iii) a motivacdo do aluno (principio do engajamento). Dessa forma,
sua estrutura pretende embasar o planejamento do ensino para a oferta de oportunidades
de aprendizagem para todos, por meio do uso de estratégias e materiais diversificados,
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que deem suporte para estilos e ritmos de aprendizado variados. O desafio para a pesquisa
consistiu em investigar como proporcionar formacdo aos professores para planejarem o
ensino fundamentando-se na estrutura do DUA.

Formacao de professores sobre DUA

A incluséo escolar exige cada vez mais que os professores do ensino comum e os
professores especialistas sejam preparados em seu processo de formagédo para o atendimento
de estudantes do publico-alvo da Educacéo Especial (BUENO, 2008). Ressalta-se, portanto,
a necessidade de investimentos em programas de formacéo inicial e continuada, que se
voltem para a reflexdo do cotidiano escolar, possibilidade de troca de experiéncias e
construcdo coletiva de novos saberes pedagogicos (BEAUCHAMP, 2002).

Além disso, ¢ fundamental valorizar e implementar uma cultura de trabalho
colaborativa, pois ainda que os professores do ensino comum tenham uma formacédo
inicial de boa qualidade para responder as demandas do processo de inclusido escolar
dos estudantes PAEE (Publico-Alvo da Educacio Especial), eles necessitardo do apoio
especializado de professores da Educacdo Especial ou de outros profissionais para o
desenvolvimento de estratégias e de materiais, utilizacdo de recursos de baixa e alta
tecnologia, entre outros (VITALIANO; MANZINI, 2010). De acordo com Lopes (1997,
p- 574), ¢ indispensavel uma “formacio de professores que reflita sobre sua propria
pratica, bem como para a utilizacdo da reflexdo como instrumento de desenvolvimento
do pensamento e da acdo” (p. 574). Diante desse contexto, neste estudo optou-se por
elaborar um programa de formacio docente na perspectiva colaborativa, visto que:

Em grupos de colaboragdo, os professores debatem sobre o progresso do processo, refletem
criticamente o ensino, partilham de uma linguagem para se referirem a conceitos, constroem e
reconstroem juntos conhecimentos acerca do ensino, procedendo desta forma, a autorregulacdo
da sua aprendizagem e das suas praticas. A formacfo em contexto colaborativo necessita do
compartilhamento das decisdes por todos os envolvidos, que acabam por responsabilizarem-se
pela producio conjunta, segundo suas necessidades, possibilidades e interesses [...]. (BASTOS;
HENRIQUE, 2016, p. 305).

Nesse sentido, torna-se promissor o desenvolvimento de pesquisas com foco,
concomitantemente, na producido de conhecimento e na formagdo de professores e de
profissionais na perspectiva da colaboragdo, no intuito de contribuir para o processo de
universalizacdo do acesso e da melhoria do ensino ofertado a todos os estudantes do publico-
alvo da Educacido Especial (CAPELLINI, 2004; RABELO, 2012; VILARONGA, 2014).

Ao se pensar num modelo de formacdo que tratasse das praticas pedagodgicas
inclusivas realizadas na escola, da reflexdo sobre elas e da construcio de novos saberes,
a perspectiva da pesquisa e da formacdo colaborativa, fundamentada no conceito e
principios do DUA, foi escolhida, pois considera-se que, se o professor, em parceria com
profissionais especializados, planejar, implementar e avaliar suas praticas pedagdgicas
pautadas nos principios do DUA, ele conseguira promover a participacdo e aprendizado
de todos em sua sala de aula, inclusive do estudante publico-alvo da Educacédo Especial:
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Garantir o acesso a escola regular constitui a dimensdo mais facil de alcangar no processo de
inclusdo, pois depende sobretudo de decisdes de natureza politica. Ja assegurar a aprendizagem
e o sucesso na aprendizagem envolve mudancas significativas nas formas de conceber a fungdo
da escola e o papel do professor no processo de ensino e aprendizagem. Trata-se, portanto, de
equacionar processos pedagogicos inclusivos que permitam o envolvimento efetivo de criancas
e jovens com necessidades educacionais especiais na aprendizagem [...]. Tal necessidade esta
associada ao aparecimento do conceito Universal Design for Learning (UDL) nos anos 90 [...].
(NUNES; MADUREIRA, 2015, p. 7).

De acordo com Toledo e Vitaliano (2012), observa-se, nos ultimos anos, a producio
de muitos estudos que contemplam as caracteristicas exigidas para a realizacdo de uma
pesquisa cientifica e, ao mesmo tempo, prové a formacio de professores. Para os autores,
a pesquisa colaborativa se refere a “[...] uma proposta de investigacdo educacional, capaz
de articular pesquisa e o desenvolvimento profissional por intermédio de aproximagdes
entre universidades e escolas” (p. 323). Mizukami et al. (2003) apontam que a pesquisa
colaborativa pode potencializar a melhora do desenvolvimento profissional por meio de
oportunidades de reflexio sobre praticas, criticas partilhadas e mudancas apoiadas. Na
investigacdo colaborativa, procura-se progredir por meio da reflexdo e pratica conjunta
entre pesquisados e pesquisador para producio de novos conhecimentos.

Assim, tendo em vista as vantagens da pesquisa colaborativa para produzir
conhecimento e prover formacido, foi realizada uma investigacdo® com o objetivo de
desenvolver, implementar e avaliar um programa de formacio, tendo em vista os desafios
da inclusio escolar e o referencial do DUA (ZERBATO, 2018). A meta do programa era de,
gradualmente, levar os participantes a aplicarem esse conhecimento no planejamento de
uma aula real.

Inclusao escolar e desenho universal para a aprendizagem:
conhecer para implementar

Tendo em vista a necessidade de manter a coeréncia entre teoria e pratica, o programa
de formacdo foi organizado e implementado tomando-se como base os trés principios do
DUA, ou seja, instrumentos e estratégias fundamentados nos principios do Engajamento,
da Representagdo e da Acdo e Expressdo foram adotados e estdo sintetizados a seguir:

A) Estratégias de engajamento: realizacdo de atividades para identificacdo dos
conhecimentos preexistentes dos participantes, reflexdo sobre assuntos relacionados a
inclusio escolar e ao contexto em que atuavam, levantamento de demandas e duvidas,
atividades em pequenos grupos e individuais sobre praticas pedagogicas ja utilizadas,
levantamento de conhecimentos sobre DUA e compartilhamento dos desafios educacionais
vivenciados por eles. Estratégias utilizadas: didlogo entre o grupo, dinamicas, escrita e relatos
orais sobre o caso de ensino vivenciado pelos participantes no momento da formacio.

5~ Pesquisa submetida e aprovada pela Plataforma Brasil (parecer n. 1.041.571).
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B) Estratégias de representacdo: (apresentacdo do conteudo programatico da
formacédo): deu-se por meio de debates durante as reunides, leitura do texto escrito,
apresentacdo de sintese dos assuntos abordados, exemplos de estratégias embasadas
no DUA e anadlise de casos de ensino ficticios e reais. Os recursos utilizados foram
apresentacdes em slides, videos, imagens, textos, materiais concretos para elaboracio de
materiais didaticos propostos no planejamento das aulas baseadas no DUA, palestras de
especialistas, didlogo e trocas.

C) Estratégias de acdo e expressdo: (estratégias para coleta de dados sobre os
aprendizados dos participantes durante a formacéo): foram realizadas leituras e discussoes
coletivas dos textos didatico-formativos organizados pelo pesquisador e apresentados
pelos participantes, em duplas, por meio da utilizacdo de apresentacdes em slides, video,
imagens, dinamicas. Também foram utilizadas atividades escritas de reflexdo sobre os
textos, debates sobre os assuntos abordados, além da atividade pratica de elaboragdo
colaborativa de um plano de aula pautado no DUA, aplicacdo da atividade elaborada,
apresentacdo da atividade por meio de imagens, fotos, registros escritos no diario de
campo e relatos orais.

Cada encontro do programa de formacdo foi elaborado e reelaborado com os
participantes de acordo com as demandas e o andamento de onze encontros formativos.
Conforme a realizacdo dos encontros, uma avaliacdo das atividades formativas e o
replanejamento para a proxima reunido eram feitos, a fim de atender as demandas do
grupo, mas sem perder de vista os objetivos da formacgdo. Todos os materiais tedrico-
didaticos elaborados estavam fundamentados em estudos internacionais sobre o DUA
(NELSON, 2014; ALVES; RIBEIRO; SIMOES, 2013; NUNES; MADUREIRA, 2015).

Tendo em vista a meta de proporcionar um ambiente de formacio colaborativo,
adotou-se uma amostragem mista de participantes, que contemplou professores em
exercicio e estudantes de licenciaturas (futuros professores), objetivando a troca de
experiéncia tedrica e pratica entre os participantes que buscaram o programa enquanto
formacédo continuada e os que estavam em formacao inicial.

Ao todo, participaram do programa dez professores do ensino comum, que atuavam
na rede de Educacio Basica nos diferentes niveis de ensino: cinco na Educagéo Infantil, trés
nos anos iniciais do Ensino Fundamental e dois nos anos finais do Ensino Fundamental
(professores de Lingua Portuguesa). Todos ja haviam trabalhado em turmas com estudantes
do publico-alvo da Educacdo Especial. Participaram também sete estudantes de cursos de
licenciatura, sendo: quatro da licenciatura em Educacdo Especial, um estudante de Pedagogia,
um aluno de Ciéncias Bioldgicas e um estudante de Fisica. Grande parte ja havia realizado o
estagio supervisionado em turmas contendo o publico-alvo da Educacio Especial.

Ao longo do programa, os participantes deveriam planejar coletivamente uma aula
baseada nos principios do DUA. A atividade se desenvolveu por meio da troca de informacdes
entre o grupo durante as reuniées precedentes a elaboracdo do plano de aula. Os estudantes
participantes traziam contribuicdes relacionadas aos conhecimentos adquiridos nos cursos
de licenciatura e aos conhecimentos aprendidos com a literatura sobre DUA disponibilizada.
Também se contou com a colaboracdo de especialistas da universidade, que ministraram
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algumas palestras aos participantes sobre estratégias e materiais que poderiam ser usados
para o ensino em turmas com e sem alunos publico-alvo da Educagédo Especial.

A construcdo desses planos foi pautada em pesquisas internacionais sobre DUA,
como a de Nunes e Madureira (2015), que apresentaram em seu estudo um modelo de
planejamento fundamentado nos principios do DUA e contemplava como componentes
essenciais do curriculo: “i) objetivos, ii) estratégias de ensino, iii) materiais e recursos e iv)
avaliacdo” (p. 37).

O protocolo para elaboracdo do plano de aula foi organizado em duas partes. A
primeira parte continha a identificacio do professor, turma, informacdes sobre o estudante
PAEE e o contexto da sala comum/escola. As professoras deveriam colocar o maior numero
de informagdes que tivessem sobre o estudante, sua familia, a relacdo com a escola, os
atendimentos ofertados, suas potencialidades e dificuldades, estilos de aprendizagem e
caracteristicas relevantes do contexto em que acontecia o ensino. A segunda parte tratava
especificamente do proprio ato de ensinar, por isso deveriam registrar a drea trabalhada
no plano de aula, os objetivos, a metodologia, os recursos necessarios e a avaliacdo.
Também precisariam contemplar os trés principios do DUA: estratégias de engajamento,
de apresentacio do conteudo e, por ultimo, estratégias de acdo e expressio dos conteudos
aprendidos pelos estudantes.

Ao final, foram produzidos dez planos de aula, construidos em colaboragdo entre
as professoras do ensino comum, pesquisadoras e estudantes da graduacio. Do total de
planos de aula elaborados, nove foram efetivamente colocados em pratica e apenas uma
professora nio conseguiu realizar a atividade, pois estava na funcio de coordenadora
pedagdgica da escola em que atuava.

Os dados analisados procederam da coleta realizada por diferentes fontes, tais
como as filmagens registradas dos encontros, as produgdes de tarefas, os registros e os
relatos dos participantes. Entretanto, o particular interesse de andlise focalizado nesse
estudo foram os planos de aula elaborados coletivamente e aplicados pelas professoras
em exercicio, bem como os seus diarios de campo em que registraram a implementagdo
da atividade planejada.

Devido a necessidade de delimitacdo e a impossibilidade de descrever e analisar
todos os nove planos e os resultados dessas implementacdes, foram selecionados trés casos
para ilustrar como os participantes, em colaboracio, planejaram e implementaram seus
planos de ensino baseados no DUA. O critério de selecdo foi intencional para exemplificar
as possibilidades do ensino baseado no DUA em turmas de niveis de ensino variados,
sendo um caso da Educacéio Infantil, o segundo dos Anos Iniciais (4° ano) e o terceiro dos
Anos Finais (6° ano) do Ensino Fundamental.

Resultados e discussodes: da zona de conforto a potencializacao
das praticas

Os resultados foram organizados na forma de relatos de casos, de modo a sintetizar
as informacdes coletadas do plano de aula e do didrio de campo. Cada caso relatado
contém uma breve descricio do desafio da professora na classe comum com o ensino para
um aluno publico-alvo da Educacdo Especial, uma explicacdo de como ocorria o ensino
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para toda a turma, o que mudou no planejamento e as repercussdes da aula baseada
no DUA. Os resultados representam, portanto, uma descricdo sintetizada, ilustrada com
relatos verbais ou contidos em diarios de campo das professoras participantes.

Caso 1: engajamento e participacdo em atividades da Educacéao
Infantil da professora Fatima

Uma das preocupacdes da professora Fatima, em relacdo ao seu aluno-alvo, era a
pouca ou nenhuma interagdo com as demais criancas, sua falta de atencio, a dificuldade
na comunicacdo e a agressividade em determinados momentos. A professora ja havia
encaminhado a crianga para avaliacio psicoldgica, mas ainda nio havia um diagnostico
conclusivo. Como uma das suas tarefas de rotina era a narracdo de histdrias, ela tinha
como objetivo promover a participacdo do estudante nessa atividade. Ela relatou que,
normalmente, apos a narragcdo, chamava o aluno em sua mesa para lhe contar a historia
ouvida, entretanto, os demais alunos queriam contar a histéria a professora, fazendo
da atividade uma tarefa longa e dispersiva. Diante desse contexto, a professora Fatima
decidiu elaborar seu plano de aula baseado no DUA, com o objetivo de promover a
socializacdo e a comunicacio do aluno-alvo, assim como a organizacdo da sequéncia de
uma histdria ja conhecida por ele e pelos demais colegas: “Os trés porquinhos”.

O plano de aula contemplou trés etapas fundamentadas nos principios do DUA:
i) estratégias de engajamento e motivacdo: manuseio do livro, dos personagens e do
cenario que a professora construiu durante o programa de formacéo; ii) estratégias de
representacdo: narra¢do da histdria pela professora primeiramente, utilizando o livro e o
material produzido, e depois a narracdo com o auxilio da turma; e iii) estratégias de agio
e expressdo: apresentacido de um video sobre a mesma historia e roda de conversa. Em seu
diario de campo e nos relatos filmados da apresentacdo da atividade, Fatima narrou que a
atividade néo ocorreu totalmente como foi planejada e que se surpreendeu com seus alunos:

No segundo dia, nada saiu como eu havia planejado. Foi melhor e mais espontineo, porque
eles tomaram a frente em quase todos os momentos! Quando comecei a contar a historia, pedi
a ajuda dos alunos. D. (o aluno-alvo) se levantou e também quis contar a historia utilizando o
livro. Fiquei muito surpresa com a reacdo dele. (Professora Fatima - Educagio Infantil - Didrio
de Campo - 10/11/2015).

A estratégia utilizada pela professora foi a divisdo da turma em dois grupos para
o reconto da histéria. Cada aluno escolheu um personagem ou um cendario. A professora
tomou o papel de narradora e um integrante do grupo ficou responsavel por mostrar o
livro para os demais apoiarem a dramatizag¢do. Entretanto, no transcorrer da tarefa, os
alunos se sentiram tio a vontade na realizacio da atividade que eles proprios narraram
e dramatizaram a histéria sem necessitar mais do seu apoio. O aluno-alvo participou
ativamente da atividade sem a necessidade do apoio individualizado, algo que a professora
normalmente lhe dava durante a realizacdo das tarefas.

Retomando o seu planejamento, na terceira etapa da atividade, a turma assistiu
a um video sobre a histdria e foi realizada uma roda de conversa. De acordo com o seu
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diario de campo, enquanto conversavam sobre a histéria e como tinha sido a atividade da
dramatizacio, um dos alunos que havia faltado no dia anterior comecou a chorar por ndo
ter participado da atividade. Nesse momento:

[...] os alunos pediram para fazermos de novo para o amigo participar. Entio entreguei o material
a eles e deixei que fizessem a encenacdo, um foi orientando o outro e todos participaram. Acho
que esse foi o melhor feedback que eu poderia ter! (Professora Fatima - Educacdo Infantil -
Diario de Campo - 10/11/2015).

Os primeiros relatos da professora revelavam uma compreensio de que o seu
estudante-alvo continuamente necessitaria de um atendimento individualizado ou de
uma estratégia diferente dos demais. Num primeiro momento, supunha que ele ndo era
capaz de participar da mesma atividade e que, dessa forma, ela deveria sempre pensar
numa atividade especifica ou diferenciada. Ao realizar estratégias com todos os alunos, a
professora se surpreendeu com os resultados e, no momento da apresentacdo da atividade
na reunido do programa de formagdo, um dos estudantes a questionou:

Estudante Aline: Mesmo dando todo esse trabalho, vocé faria esse tipo de atividade novamente?
Professora Fatima: Ah, com certeza! [...] As atividades por meio de histérias foram por causa
dele mesmo (aluno-alvo). Eu até coloquei mais vezes na semana. (Trecho transcrito da Reunido
n. 9 - 11/11/2015).

Caso 2: engajamento e participagéo da turma do 4° ano do Ensino
Fundamental da professora Alda

No momento da formacdo, a professora Alda atuava como professora eventual
de uma escola estadual, assim, ndo possuia uma turma fixa e substituia os professores
regentes quando eles faltavam. A atividade pautada no DUA foi pensada para uma turma
de 4° ano do Ensino Fundamental, na qual a professora identificou um estudante com
dificuldades de aprendizagem, bastante timido e de pouca interacdo com os colegas. Por
isso, seu objetivo, além do reconto da fabula pela turma, era estimular a socializacdo e a
expressdo oral dos estudantes.

Para engajamento dos estudantes, a professora possibilitou o livre manuseio dos
personagens e cendrios que havia construido em colaborag¢do com o grupo de participantes
durante o programa de formacgdo. Além disso, introduziu a proposta de apresentacio da
fabula pelos alunos para uma outra turma da escola. Os estudantes se empolgaram e
aceitaram realizar a atividade. Como estratégia de apresentacdo do conteudo, a professora
narrou a fabula “O Rato do campo e da cidade”, com apoio do livro da historia. Como
estratégia de acdo, expressido e avaliacdo dos conhecimentos aprendidos pela turma,
realizou o reconto da fabula com apoio dos personagens para uma outra classe da escola.

De acordo com os relatos da professora e dos registros apresentados, pode-se induzir
que a atividade foi desenvolvida com envolvimento e empolgacio por todos os estudantes.
Uma atividade que comumente seria realizada de maneira expositiva e com apenas o apoio
do livro, foi realizada de uma maneira mais ludica, com a utilizacdo de materiais de baixo
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custo e por meio de diferentes estratégias que possibilitaram a participacdo da turma em
geral por meio da encenagdo. Durante a apresentacdo da atividade na reunido de formacéo,
a professora relatou que muitos estudantes, que normalmente nio se interessavam pelas
atividades propostas, se comprometeram com a tarefa nesse dia. Os dados indicaram que
a realizacdo da atividade de maneira diferenciada estimulou o maior envolvimento de
todos e abriu possibilidades para esses estudantes, que pouco se envolviam, aprenderem.

Caso 3: mudancas nas formas de representacdo e expressio na
atividade da professora Marilia (6° ano do Ensino Fundamental)

A atividade executada pela professora Marilia envolveu a disciplina de Lingua
Portuguesa e o conteudo Elementos da Narrativa. Depois de uma aula expositiva para
apresentacio da tematica, cada grupo de estudantes deveria escrever um texto envolvendo
os elementos tempo, espaco, personagens e conflitos. De acordo com as especificidades
do estudante publico-alvo da Educacdo Especial, a professora avaliou e planejou uma
atividade em grupo que envolveu o engajamento dos estudantes na producio de um texto
escrito coletivamente para expressarem seus aprendizados. Posteriormente, os grupos
apresentaram seus textos oralmente. Ndo houve necessidade de adaptacdes especificas,
apenas o material de registro do estudante publico-alvo da Educacéo Especial era diferente
dos demais, ou seja, em vez da utilizacdo de caderno e caneta, ele utilizava um computador
para escrever.

Com relacdo ao desenvolvimento das praticas pedagogicas da professora, destaca-se
o seu relato inicial durante as primeiras reunides: “Terminarei o ano com a certeza que
nio contribui em nada no processo de ensino e aprendizagem desse aluno”. (Trecho do
caso de ensino da professora Marilia - 23/09/2015). Na décima reunido de formacio, ao
apresentar a atividade baseada no DUA, a professora narrou:

J. tem um notebook que ¢ adaptado para ele. Ele tem uma mesa, também adaptada, que encaixa
nele. Entdo o mouse ¢ trazido a uma distincia que ele consiga manusea-lo e o teclado ¢ maior
para que ele va selecionando as letras sozinho. Como ele sabe ler, eu chamo a cuidadora, ela
senta com ele e dou o texto para ela. Algumas vezes ela vai mostrando, outras vezes ela 1¢é para o
aluno e ele realiza a atividade no computador. Entido eu tenho um pen drive que eu ja combinei
com ele: J. esse pen drive é seu e meu. Ai vou la entrego o pen drive para ele com a atividade, ele
faz a atividade dele e me traz o pen drive. (Trecho do relato da professora Marilia - 6° ano - em
sua apresentacio da atividade baseada no DUA - 25/11/2015).

O detalhe da descricio dos recursos utilizados pelo aluno, o estabelecimento
de parcerias e o arriscar-se no desenvolvimento de estratégias de acesso ao curriculo
demonstraram a potencializacdo do seu ato de ensinar e os progressos no aprendizado
do estudante-alvo, sem que a professora demandasse o planejamento de atividades
curriculares individualizadas. A diferenciacdo no ensino foi apenas no meio pelo qual o
aluno recebia a atividade, ou seja, o computador. A contribuicido do estudante-alvo para
seu grupo de trabalho foi a participacdo na construcdo coletiva do texto, na qual todos
discutiriam primeiro a producdo textual e, ao final, um aluno registraria de forma escrita.
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A apresentacdo oral do produto final elaborado pelos grupos de trabalho aconteceu na
aula seguinte, entretanto, o aluno-alvo nio estava presente.

Da idealizacao as possibilidades

De acordo com Nunes e Madureira (2015), a perspectiva do DUA remete & necessidade
e a relevancia dos profissionais desenvolverem planejamentos de intervencdo pedagogica
que “disponibilizem formas diversificadas de motivagdo e envolvimento dos alunos, que
equacionem multiplos processos de apresentacdo de conteudos a aprender e, por ultimo,
que possibilitem a utilizacdo de diversas formas de acio e expressdo” (p. 40), conforme as
habilidades e potencialidades de cada sujeito aprendiz. O instrumento elaborado durante a
pesquisa para o planejamento de uma aula pautada nos principios do DUA buscou atender
a esses requisitos, constituindo uma proposta de planejamento em conjunto, integrando
os elementos do DUA nas praticas ja desenvolvidas pelas professoras para potencializar o
seu ensino e possibilitar o acesso e a participacdo de todos.

A apresentagdo de cada caso de ensino, o contexto educacional e as caracteristicas
dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial que as professoras participantes
atendiam e que seriam alvo no plano de aula estruturado pelo DUA fomentaram elementos
relevantes para o desenvolvimento da atividade de planejamento coletivo e colaborativo.
Propiciou-se também um ambiente com potencial de troca de informacdes e experiéncia
entre os participantes que pensaram juntos em atividades e estratégias, baseados em
conhecimentos tedricos e praticos, para acessibilidade e aprendizado de toda a turma.
Assim, os pressupostos da colaboragdo, em unido com os principios do DUA, se mostraram
ferramentas potentes para o planejamento de atividades mais inclusivas.

Nesse sentido, a colaboracdo precisa ser encarada pelos profissionais como uma
“filosofia de trabalho entre profissionais da educacdo com conhecimentos e experiéncias
diferenciadas” (RABELO, 2012, p. 53). Isso significa ter uma atitude “filosofica e critica de
olhar para um colega de trabalho como parceiro e construir uma experiéncia conjunta de
trabalho pedagogico no contexto escolar e da sala de aula” (RABELO, 2012, p. 53).

Observou-se, durante as reunides formativas, que o didlogo e a troca de conhecimentos
ocorreram, as professoras acataram sugestdes do grupo e se motivaram a incrementar
inovacoes nas praticas ja desenvolvidas por elas, produzindo material de baixo custo,
mudando estratégias de representacio e expressdo, estimulando o engajamento, visando
a potencializacdo das atividades para participacdo e aprendizado de todos. O fato de o
grupo se assumir como protagonista da acdo durante o programa de formacao sobre DUA
tornou as atividades estimulantes, na medida em que compartilharam as suas experiéncias,
concepgodes e tomada de decisdo sobre suas agoes.

Notou-se o envolvimento do grupo com os desafios suscitados, coletiva ou
individualmente, sobre o que era desconhecido por eles e que se apresentava por meio de
uma tematica que nio era de dominio da maioria dos participantes, nesse caso, o conceito
de DUA. Entretanto, todos se mostraram empenhados em tentar experimentar de forma
compartilhada os aprendizados adquiridos por meio das praticas elaboradas de acordo
com a proposta do programa de formagéo.
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Para King-Sears (2014), os principios e estratégias do DUA possibilitam aos
profissionais delimitar seus objetivos, as atividades e praticas de ensino que serdo
utilizadas e os meios de avaliacdo apropriados a cada aluno, de modo a permitir o acesso
ao curriculo e a aprendizagem de todos. Ao reconhecer que seus alunos tém estilos e ritmos
de aprendizado diferentes, a professora Fatima, por exemplo, compreendeu a necessidade
de desenvolver multiplos meios para o envolvimento e aprendizado de todos.

De acordo com Johnson-Harris e Mundschenk (2014), essa professora aproveitou seu
tempo e energia, ampliando a dindmica da sala de aula. Além de fazer a atividade ocorrer
mais naturalmente, o beneficio adicional do planejamento do ensino pautado nos principios
do DUA foi que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial foram capazes de se
envolver com o material de forma mais motivada, permitindo, assim, o seu desenvolvimento
a partir de suas habilidades, ao mesmo tempo que o apoio pode ser oferecido. A analise dos
resultados da atividade da professora da Educacdo Infantil mostrou que o conhecimento
tedrico sobre DUA, apresentado no programa de formagéo, possibilitou a inovacio de sua
pratica, de modo a engajar todos os estudantes para aprender.

Gostei muito da atividade e principalmente da forma como foi conduzida pelos alunos. E o
melhor foi ver como o aluno-alvo ficou a vontade com a atividade, pois em nenhum momento
ele mostrou timidez, frustracio ou agressividade com os colegas que estavam ao lado dele.
(Professora Fatima - Educacdo Infantil - Diario de Campo).

A atividade elaborada e realizada pela professora Fatima (Educacéo Infantil) pareceu
ter superado suas expectativas quanto ao envolvimento e ao aprendizado dos alunos.
Nesse sentido, pode-se avaliar que o objetivo da atividade foi alcancado, pois houve o
engajamento de todos, a interagdo do aluno-alvo com os demais, promoveu-se a oralidade
e os alunos demonstraram conhecimentos em relacdo a historia e a sequéncia dos fatos
no momento da recontagem. De acordo com Nunes e Madureira (2015), o DUA consiste
em uma abordagem curricular que auxilia os docentes a identificarem e removerem as
barreiras de aprendizagem, permitindo aos estudantes formas diferentes de se envolver e
aprender e, principalmente, reduz a necessidade de adaptacdes curriculares individuais,
favorecendo o desenvolvimento de praticas pedagogicas mais inclusivas. Assim, ao invés
de planejar duas aulas diferentes, uma para o aluno publico-alvo e outra para a turma, o
DUA propde que um unico plano de aula que seja acessivel a todos.

Os participantes do estudo também refletiram sobre a importancia de a escola criar
um ambiente de compartilhamento de materiais e atividades, de um espaco construido
com esse objetivo, um ambiente de colaboracdo e de troca de praticas vivenciadas que
poderia diminuir a necessidade de cada professor construir novos materiais para cada
turma e para cada situacio de ensino, estimulando um trabalho de colaboragéo, de troca
de informacodes e ideias entre eles. Um material construido por um professor poderia
ser utilizado por outro com objetivos diferenciados, desde que acervos virtuais ou reais
fossem desenvolvidos.

Apesar de o ambiente escolar ser um espaco coletivo, observa-se que ainda ¢ forte
a cultura do trabalho solitario entre os professores, bem como héabitos de armazenamento
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de recursos e materiais em armarios trancados para ndo estragar, por exemplo, ou
ainda, a disposicdo de livros nas bibliotecas ou outros materiais escolares em locais que
impossibilitam o seu manuseio por estudantes, com a justificativa de evitar danifica-
los. Esses habitos, muitas vezes, dificultam o encontro de respostas para a maior parte
das dificuldades apresentadas pelos professores no ato de ensinar e impossibilitam a
concretizacdo de processos reais de aprendizagem para os alunos com dificuldades.

Considerando o desafio dessa mudanca na cultura escolar, a formagdo continuada
foi verificada, neste estudo, como estratégia em potencial para o convite a experimentagdo
de novas praticas em ambiente escolar. E o que se pode observar em relacio a professora
Marilia (6° ano), que apresentava resisténcia e sentimento de despreparo para ensinar o
estudante-alvo, apontando, inclusive, que em nada contribuiria para o aprendizado dele.
Ao longo do programa de formacéo, ela arriscou-se em algumas estratégias e estabeleceu
uma parceria com a cuidadora que o acompanhava. Seu estudante-alvo ndo tinha
movimentos que possibilitassem a realizagdo das atividades sozinho, por isso, muitas
vezes ela contou com o apoio de sua cuidadora.

Apesar de suas funcdes mais especificas relacionadas a locomocéo, a higiene e
a alimentacdo do estudante, a profissional colaborava também no apoio as atividades
escolares, por exemplo, para posicionar o texto para a realizacéo da leitura do aluno ou na
realizacfio de uma avaliacido em seu computador, posicionando o mouse e o teclado para
a melhor realizacido da prova. O ensino ficava por conta da professora Marilia (6° ano do
Ensino Fundamental), mas esse auxilio para a acessibilidade a realizacdo das atividades
era feito pela cuidadora. Percebe-se a efetividade do trabalho em parceria realizado pela
professora e pela cuidadora para a participacdo do aluno nas atividades escolares. Ao
contrdrio do éxito na parceria relatada nessa experiéncia, nem sempre ha clareza nos
papéis dos envolvidos no processo de escolarizacdo do estudante PAEE, fator que dificulta
a implementacdo de um servig¢o de apoio inclusivo.

Para Stelmachuk e Mazzotta (2012), a atuacdo dos profissionais de apoio da
educacido na inclusdo escolar poderia ser aprimorada por meio da implementacdo de
politicas publicas, de acdes interligadas as secretarias de educagdo, como a elaboragdo
de normas para a contratacdo dos auxiliares, determinacio das suas atribuicées em
acordo com as necessidades configuradas pelo contexto escolar em que o aluno com
deficiéncia esta inserido e continuidade na oferta de formacgdo continuada e em servico.
No ambito das unidades escolares, os autores sugerem a atuacio dos gestores da educacio
na “sistematizacio das orientagcdes aos auxiliares, avaliacdo periddica dos resultados de
sua atuacdo, garantia de acesso aos professores as avaliacdes e diagnosticos dos alunos
e sistematizacdo da interacdo entre os profissionais do ensino comum e do atendimento
educacional especializado” (STELMACHUK; MAZZOTTA, 2012, p. 200).

Centrar as dificuldades educacionais do estudante PAEE no proprio individuo e
rotula-lo como incapaz por causa de sua deficiéncia pode resultar no desenvolvimento
de intervencoes individualizadas que pouco ou nada contribuem no aprendizado desse
estudante e no impedimento da eliminacdo das barreiras em todos os demais aspectos:
ambientais, atitudinais, fisicos, entre outros (BOOTH; AINSCOW, 2012), ao mesmo tempo
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que “obscurece as dificuldades experimentadas pelas criangas sem o rotulo. Isso encoraja
as criangas a serem vistas pela lente da ‘deficiéncia’ em vez de pessoas integrais” (p. 40).

0 foco em respostas individualizadas em lugar da opc¢édo pela remocéo de barreiras e
implementacéo de recursos para o desenvolvimento de praticas mais inclusivas pode gerar
mais trabalho para o professor e desgaste entre os profissionais, o que em nada contribui
para a constru¢do de uma cultura inclusiva na escola. Para Nelson (2014), quando o
professor toma uma decisdo instrucionalmente focada, deve centralizar sua atencio
sobre os resultados para todos. Assim, quando seu objetivo instrucional ¢ orientado pelo
DUA, ele direciona o processo de tomada de decisdo para como projetar suas atividades,
intrucdes de aprendizagem e os recursos necessarios para atingir os resultados esperados
para todos os estudantes.

Constatou-se que a atividade da professora Marilia (6° ano do Ensino Fundamental)
foi potencializada pelo DUA, pois um assunto que comumente seria abordado somente de
maneira expositiva envolveu outras estratégias para o aprendizado de todos, como o uso do
canal da oralidade e o trabalho em grupo, possibilitando a participacdo e desenvolvimento
de diferentes tarefas por todos, de acordo com suas habilidades e estilos de aprendizagem.
Considera-se também que a insercdo de um professor de Educacio Especial, atuando no
modelo de coensino com a professora da sala comum, permitiria fomentar ainda mais as
atividades em sala de aula, pois contribuiria com conhecimentos especificos relacionados
ao aluno-alvo e as estratégias de acessibilidade ao curriculo.

Por outro lado, observou-se que os contextos de trabalho das participantes para
continuidade da elaboragcdo e execucdo de planos de aula fundamentados no DUA
apresentaram aspectos praticos desfavoraveis, como a dificuldade de parceria com outros
professores da escola, auséncia de profissionais da Educacéo Especial, condi¢des precarias
e falta de valorizagdo salarial do trabalho, auséncia de tempo e espagos para discussio,
planejamento no ambiente escolar, falta de apoio da gestdo, entre outros. Entretanto, o
programa de formacio fomentou elementos propicios, consonantes a maioria das praticas
desenvolvidas por elas, como oportunidade de vivéncia do trabalho colaborativo durante a
formacéo continuada, potencializacio das praticas docentes ja realizadas, troca e aquisicdo
de conhecimentos, quebra de resisténcia e de barreiras do ensino e da aprendizagem, atitude
de arriscar-se em novas praticas e possibilidade de reflexdo sobre a praxis. Destaca-se o
encorajamento de inovacdo em planos de aula que foi incrementado por uma diversidade
de estratégias embasadas no conhecimento tedrico sobre DUA, encontrando alternativas
mais viaveis a todos os estudantes, hem como o compartilhamento das acdes de sucesso e
insucesso com o grupo de participantes.

A apresentacdo dos resultados das atividades pautadas no DUA ndo possuia o
carater avaliativo, de averiguar se as professoras conseguiram ou nio desempenhar os
planos de aula com sucesso, mas tinha como objetivo contribuir no processo de formagédo
das participantes. Observou-se que o modelo de formacdo fundamentado pela perspectiva
colaborativa possibilitou as professoras o desprendimento de sua habitual rotina e zona
de conforto e a exploracdo de novos meios de ensinar, ampliando suas possibilidades de
atingir os objetivos com toda a turma.
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Consideracoes finais

Asestratégias formativas pautadas nos pressupostos teoricos do DUA e da colaboracéo
mostraram-se ferramentas potencializadoras na formagédo inicial e continuada dos
participantes. Presumem a necessidade de investimento em novos modelos de formacéo
que permitam aos profissionais a vivéncia desses aspectos durante seu processo formativo,
a fim de que tenham um arcabougo que sustente o desenvolvimento de a¢des docentes
mais condizentes com os desafios que a diversidade implica.

Na falta de uma cultura inclusiva na escola, mesmo que o professor tenha apreendido
um novo conhecimento para o aprimoramento de sua pratica pedagdgica, os resultados
mostraram que muitas vezes ele ndo se sente suficientemente motivado a modificar sua
pratica, planejar e fazer algo diferente, pois as condicdes de trabalho e a cultura escolar
nem sempre o estimulam nem cobram resultados dos alunos publico-alvo da Educagédo
Especial. Nesse contexto, enquanto nio se insere uma cultura inclusiva na escola, nio
se garante a mudanca de praticas, fator que os programas de formacdo continuada, as
vezes, conseguem. Apesar de o programa de formagdo nio garantir a sustentabilidade das
praticas docentes da maneira vislumbrada inicialmente, ¢ importante apontar os esforcos
dos participantes em garantir a escolarizacdo dos estudantes PAEE.

Com a apresentacio deste estudo, concebeu-se a intencdo de contribuir e fomentar
reflexdes sobre como viabilizar e pensar novos modelos de formagdo de professores,
que dialoguem de maneira mais proxima com os contextos escolares existentes e tdo
diversos. O programa de formacio sobre DUA possibilitou a vivéncia de todo o processo
de elaboragdo, implementacio e avaliacdo de uma formacdo colaborativa executada por
meio dos proprios principios apresentados aos participantes.

Destacou-se que, por ser uma primeira experiéncia dos participantes tanto em
realizar uma atividade fundamentada no DUA como em construir um planejamento
em colaboracdo, seriam necessarios, provavelmente, a elaboracdo de outras atividades
e outros momentos de acompanhamento as professoras para confirmar a permanéncia
dessas acdes, o que indicaria a necessidade de estudos posteriores mais prolongados. De
qualquer modo, pode-se afirmar que o processo formativo e os resultados advindos das
experiéncias praticas e teoricas possibilitaram o aprendizado de novos conhecimentos e
novas alternativas para o ensino que se pretende tornar cada vez mais inclusivo.
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