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Semiotica Discursiva na Educac¢ao: caminhos possiveis
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Resumo: A partir da leitura de dois textos de Greimas - “Pour une sémiotique
didactique” e em uma entrevista concedida a Fontanille em 1984 -, nos quais se
tratam as relacoes entre a Semidtica discursiva e a Educagdo, questionamos os
caminhos tomados no Brasil quanto a presenca dessa perspectiva tedrica em
diferentes niveis de ensino. Tais caminhos sdo postos pelo fundador da teoria, sem o
direcionamento rigoroso de uma “semiética didatica”. Questdes sobre a relacdo da
Semiotica com outras disciplinas, espacos educacionais apontados para o exercicio da
metodologia dessa teoria e conceitos mais produtivos para o ensino na educagio
basica sdo explorados em um estudo inicial de nove artigos, uma dissertacdo e um
livro que promovem reflexdes acerca do emprego da semiotica no ensino. Este estudo
propde, entdo, uma pesquisa bibliografica de textos recentes, tendo a montante
problematicas postas em textos fundadores de uma “semiotica didatica”. Observamos,
nas analises, que a maioria dos textos académicos apresenta a teoria semio6tica como
um suporte ao professor, sendo ela essencial na formagdo inicial e continuada dos
docentes e no planejamento de suas aulas, de modo que, portanto, ndo é necessario
aos alunos conhecer a teoria. Outros textos defendem uma transposi¢ao didatica pelo
uso de rudimentos da teoria para tornar os alunos da educagio basica conscientes dos
mecanismos de leitura e construgdo do texto e do discurso. Uma proposi¢cdo pratica a
partir dos estudos feitos pode surgir de uma maior discussdo e elaboragdo conjunta de
materiais que, na educacdo basica, visem a ensinar pela semiética e ndo a semiética,
tendo em vista ainda a necessaria formacao de professores que conhecam bem suas
bases.
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Introduc¢ao

A problematica da relacdo teoria e pratica entre a Semidtica Francesa ou
Discursiva' e a Educacdo vem sendo por nds perseguida desde as pesquisas de
mestrado (Pereira, 2010) e doutorado (Pereira, 2013). Atualmente, em atuacao
docente no curso de Letras, deparamo-nos com os questionamentos dos alunos de
licenciatura, especialmente no contexto do Programa Institucional de Bolsas de
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1 Ao longo deste artigo, utilizaremos apenas “semidtica” para fazer referéncia a linha concebida
inicialmente por Greimas, na Franga, e hoje desenvolvida em diversos paises, inclusive no Brasil.
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Iniciagdo a Docéncia (PIBID), sobre como utilizar a semidtica no ensino de lingua
portuguesa, especialmente na educacdo basica; o que explica a motivacdo para
continuidade da pesquisa.

Diante da problematica do ensino da semio6tica, delineamos como passos para
uma pesquisa bibliografica: 1) apresentar alguns apontamentos que Greimas fez no
capitulo “Pour une sémiotique didactique”, em 1979, e em uma entrevista
concedida a Fontanille, em 1984, sobre semidtica e ensino; 2) expor alguns
resultados encontrados na analise exploratéria e qualitativa de nove artigos, uma
dissertacao de mestrado e um livro que tém como horizonte aproximar a Semiotica
da Educacgdo. Para a andlise desse material, temos em vista as seguintes questdes,
levantadas a partir da pesquisa: como a Semidtica é vista na relacdo com outras
disciplinas? Quais sdo os espacos educacionais apontados para exercicio da
metodologia semiotica e suas fungcdes? Quais conceitos da Semidtica podem ser
mais produtivos para o ensino na educac¢ao basica?

Tais questdes serdo vistas, portanto, a luz desses trabalhos - alguns derivados
de pesquisa cientifica e outros que estabelecem proposta de analise e discussdo a
partir de uma situagdo apresentada exclusivamente para a escrita do texto. Para
tanto, dividimos a terceira secao deste texto em tépicos que sdo orientados a cada
uma das questdes levantadas. Os artigos selecionados para compor o corpus de
nossa pesquisa bibliografica, disponiveis nas referéncias finais, sdo: Bruning e
Limoli (2010), David e David (2018), Domingos (2000), Farias (2003), Fiorin
(2004), Merith-Claras (2012), Ribeiro e Limoli (2004), Ribeiro (2012) e Simdes e
Melo (2011). Ha também uma dissertacdo de mestrado, de Sousa (2016), que tem
como titulo A semiética e o conto popular: uma proposta de andlise aplicdvel ao 9°
ano do ensino fundamental; e também um livro, de Silva (2011), nomeado
Semidtica na sala de aula: musica, publicidade e literatura.

E importante ressaltar que nenhum dos textos selecionados faz referéncia as
obras especificas em que Greimas explora as relagdes entre a semidtica e a
educacgao, o que nos leva a inferir que os autores nao as conheciam ou ndo as
tomaram como referéncia para sua proposta de semidtica aplicada a praticas
educacionais. Tomam, sim, como referéncia obras classicas da teoria semiltica,
como o Diciondrio de Semidtica (Greimas; Courtés, 2008), e algumas das principais
obras brasileiras de introduc¢do a teoria, como Elementos de Andlise do Discurso
(Fiorin, 2013), Teoria do discurso: fundamentos semioticos (Barros, 2001) e Teoria
semidtica do texto (Barros, 2008). Ainda que os textos brasileiros analisados nao
facam referéncia aos textos de Greimas, resumimos a seguir algumas das ideias
presentes nesses que nos ajudaram a definir questdes para a analise do corpus.

Passemos ao primeiro passo da nossa proposta.

1 Semiotica e ensino para Greimas

Em 1979, Greimas publicou um pequeno texto chamado “Pour une
sémiotique didactique”, no dossié Sémiotique Didactique, que continha outros
artigos também dedicados a oferecer contribuicdes especialmente no que diz
respeito a estratégias didaticas. Nesse nimero do Bulletin, os autores fundaram um
campo de aproximacdo entre a Semiotica Francesa e a Didatica (ndo sé do universo
escolar, mas de todo discurso que visa a instruir). A obra, segundo seu organizador,
Manar Hammad, traz trabalhos desenvolvidos a partir de um atelié organizado por
Fabbri e Fontanille, com o objetivo de discutir “problematicas que permitam
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considerar um trabalho em comum entre pesquisadores em pedagogia e
semioticistas” (Hammad, 1979, p. 15, traduc¢io nossa?).

Do texto de Greimas nessa obra, percebemos como foco a caracterizagdo do
discurso didatico. Esse tipo de discurso se define, conforme explica o autor, por sua
finalidade de transmitir de forma eficaz o saber. Numa perspectiva, segundo ele,
simplificadora, o aluno seria um sujeito que, dotado de investimentos efetivos - a
competéncia -, constituiria-se como competente e existente. O professor seria,
portanto, o responsavel por uma sequéncia programada de performances
desenvolvidas com a intencdo de que o aluno as realize. Além dessa competéncia
semantica (um conjunto diverso de contetidos passiveis de aquisi¢cdo), o /saber-
fazer/ envolveria o componente modal da competéncia geral que torna o sujeito
capaz de exercer programas narrativos. Nessa visao de Greimas, o discurso didatico
é, pois, em primeiro lugar, um discurso programado, somente finalizado com a
realizacdo da sua finalidade.

Uma modulac¢do particular do discurso didatico, destacada por Greimas como
de relevancia para a adesao dos sujeitos no processo de troca de valores, é ainda a
transformacdo desse discurso em discurso persuasivo. Esse institui, de acordo com
o semioticista, o “prazer de aprender” e o “gosto pela profissdo”. Para concluir, ele
afirma que “o discurso didatico programado, uma vez estabelecido, deve entdo
sofrer uma modalizacao que o transforme em discurso persuasivo” (Greimas, 1979,
p. 7, traducdo nossa®); o que seria para ele a contribuicio da semidtica a uma
didatica presa ao falho behaviorismo.

Em 1984, foi publicada uma entrevista com Greimas, conduzida por
Fontanille, no volume 61 da revista Langue Frangaise, intitulada “Sémiotique et
enseignement du francais”. Perguntado sobre a relacdo da Semidtica com outras
Ciéncias Humanas, como a Pedagogia, Greimas aponta duas opg¢des: ou a Semidtica
tem papel de “adjuvante”, com a funcdo de buscar o que hd de comum entre as
diferentes abordagens, ou é “sujeito”, quando se ocupa dos resultados das outras
disciplinas e os explora em sua perspectiva. Para evitar a situacao de submissao do
primeiro caso e de imperialismo do segundo, o semioticista acrescenta ainda como
alternativa a interdisciplinaridade, que ndo é a simples justaposi¢do de disciplinas,
mas a busca por uma metodologia comum e transponivel:

Por exemplo, buscar desenvolver o que a pedagogia mais necessita, ou seja, do meu
ponto de vista, os modelos de previsibilidade, que nés poderiamos eventualmente
oferecer as outras disciplinas. Nesse dominio a humildade é essencial; o trabalho
mal comecou. (Greimas; Fontanille, 1984, p. 122, traducio nossa*)

Greimas cita como modelo de sucesso utilizado no ensino de francés o
modelo dos seis actantes (destinador, destinatario, objeto, sujeito, adjuvante e
oponente), tendo ainda poucas informacdes sobre a forma como sdo trabalhados
na organizacdo do texto. Em uma questdo que segue essa fala, Fontanille alerta
para o fato de que o uso desse modelo como “classificacao de personagens” ndo
serve a escrita de textos, mas sim como mecanismo de geracdo de estereotipos.

«

2 Trecho original: “ [...] problématiques que permettent d’envisager un travail en commun entre
chercheurs en pédagogie et sémioticiens.”

3 Trecho original: “Le discours didactique programmé, une fois établi, doit donc subir une
modalisation qui le transforme en discours persuasif.”

4 Trecho original: “Par exemple, chercher a élaborer ce dont la pédagogie a le plus besoin, c’est-a-
dire, 2 mon avis, de modeéles de prévisibilité, qu'on pourrait éventuellement offrir aux autres
disciplines. Dans ce domaine, 'humilité s’impose; le travail a a peine commencé.”
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Além de concordar, Greimas acrescenta que o quadrado semidtico pode ajudar a
aumentar a competéncia dos leitores. O semioticista explica que o exercicio l6gico-
semantico de encontrar termos contrarios e subcontrarios, que subjazem a um
texto, a partir de um ou dois termos definidos, é um exemplo da potencialidade da
semidtica nesse caso, ja que quase sempre sdo imperceptiveis numa leitura
intuitiva. Ele afirma: “E um processo de estruturagio, mas também um processo de
descoberta [...]” (Greimas; Fontanille, 1984, p. 124, tradugdo nossa®).

Utilizando a metalinguagem da Semidtica, a titulo de hipétese, mas sem
generalizar, Greimas caracteriza o discurso didatico como marcado pela
competencializacdo, o que o distinguiria de outros discursos persuasivos. Nessa
perspectiva, outros discursos, para além do didatico, que tenham como finalidade
um aumento pretendido e programado de competéncia, apresentariam, para ele,
um traco didatico. Como exemplo, ele cita o discurso politico e o discurso de defesa
do consumidor, que podem ter ou nao “didaticidade”. O primeiro caso estaria
situado como comunicagdo entre homens, com destaque para o sujeito persuasivo,
o enunciador. Por falta de didaticidade, um discurso politico pode falhar, ao tentar
passar a mensagem ao publico. No segundo discurso, posto do lado da circulagao
de objetos, o sujeito persuasivo é muito competente, mas o sujeito consumidor
nem sempre o é. E preciso, entdo, segundo Greimas, formar leitores criticos da
publicidade, aptos a eventuais “contra-manipulagoes”.

A tarefa da semidtica seria, nessa reflexdo do entrevistado, otimizar a
formacdo do sujeito persuasivo e do sujeito interpretativo. Se a competencializacao
define a finalidade do discurso didatico, a san¢do opera como procedimento. Em
termos proppianos, o semioticista afirma: “E um tipo de discurso em que uma
operagdo relevante das provas glorificantes [san¢do] é colocada a servico da prova
qualificante [aquisicdo de competéncia]” (Greimas; Fontanille, 1984, p. 125,
tradugio nossa®).

Nessa proposta de Greimas, podemos pensar que as avaliacdes didaticas
(formativa ou somativa) seriam vistas como estratégias que se orientam para a
competéncia, na medida em que elas podem conduzir a um novo programa de
formagdo visando a provas decisivas (performances) mais eficientes e novas
sanc¢oes condizentes com os valores do Destinador. Fontanille, nessa entrevista, faz,
entdo, uma importante pergunta: quais sdao os desafios de uma intervencdo da
semidtica nas praticas sociais concretas?

Greimas comecga a resposta negando uma abordagem da ciéncia como pura
contemplacdo e afirmando-a, na verdade, como praxis cientifica para validar os
modelos semio6ticos. Sobre o termo “aplica¢do”, ele acredita que a pratica posta em
acao alimenta dois lados: o conhecimento do dominio de aplicacdo e a teoria
cientifica. Como exemplo, ele cita a linguistica e a linguistica aplicada como teorias
diferentes, com modelos proprios cada uma. Assim, ele sinaliza para a necessidade
de se pensar um caminho especifico para uma teoria aplicada a um determinado
campo, em oposicdo a ideia de se usar modelos cientificos de forma desarticulada
ao contexto em questao.

Greimas aborda ainda, ao final da entrevista, a responsabilizagdo como um
desafio ideolégico para o semioticista, juntamente com pessoas de outras areas:
“Uma reflexao de tipo semiotico é capaz de facilitar a tomada de consciéncia. E,

5 Trecho original: “C’est une démarche structurante, mais aussi une démarche de découverte [...]".

6 Trecho original: “C’est un type de discours ou une opération relevant des épreuves glorifiantes
est « mise au service » de I'épreuve qualifiante”.
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para mim, ‘sempre mais consciéncia’ é um valor” (Greimas; Fontanille, 1984, p. 125,
tradugio nossa’).

Com essas ideias de Greimas, levantamos questdes em relacao ao percurso de
semioticistas brasileiros quando aproximam semiética e educagdo em suas
pesquisas, passo dois da nossa proposta apresentada na introduc¢do. Interessa-nos,
pois, cotejar algumas dessas ideias aos caminhos trilhados no periodo
compreendido nas publica¢des cientificas selecionadas (2000 a 2018), o que
faremos a seguir. Deixaremos a dissertacdo de mestrado (Sousa, 2016) e o livro
para uma abordagem especifica na sec¢do 3.5, ja que sdo duas obras mais extensas e
que se diferenciam das outras por terem em seus objetivos uma proposta mais
direcionada a aplicagdo da semidtica.

2 Discursos sobre semiotica e educacao

Nesta secdo, dedicamo-nos a apresentar uma andlise qualitativa que fizemos
dos artigos cientificos coletados para a pesquisa bibliografica. Apds explicar o
percurso argumentativo identificado na maioria dos textos, organizamos as
informagdes encontradas nos tépicos “semidtica na formacdo leitora”, “espacos

educacionais para a semiotica”, “semidtica para o ensino” e “semidtica no Ensino
Fundamental e Médio”.

2.1 Percurso argumentativo dos artigos analisados

Como parte das estratégias utilizadas entre enunciador e enunciatario, a
sintaxe discursiva envolve o uso da argumentagdo, para convencer e persuadir.
Identificar essas estratégias no corpus selecionado ajuda a entender como os
autores apresentam a Semiotica como caminho possivel na formacao leitora.

Nos artigos analisados, observamos ser recorrente uma argumentacao
baseada na tese principal de que a Semidtica teria uma fun¢do importante na
solucdo de problemas de leitura. Para chegar a essa tese, por um vinculo causal,
conforme dois exemplos a seguir, parte-se de argumentos pragmaticos e de grande
divulgacdo no contexto académico.

No primeiro exemplo, coletado no artigo de Ribeiro e Limoli (2004, s/p),
consideram-se dados de avaliagdes nacionais e internacionais: “O que os resultados
desses exames [SAEB, ENEM, PISA] demonstram é que o Brasil se encontra em uma
defasagem qualitativa do ensino”. Por outro lado, argumenta-se sobre a “[...]
condicao de essencialidade da leitura na compreensdao do mundo, dos outros e de
cada individuo em suas préprias experiéncias de vida” (Ribeiro; Limoli, 2004, s/p).
Para resolver essa equacdo, afirma-se que “[...] alguns aspectos [...] tornam a
abordagem semio6tica uma grande aliada no desenvolvimento do processo de
leitura [...]” (Ribeiro; Limoli, 2004, s/p).

No segundo artigo (Fiorin, 2004), levanta-se uma tendéncia de abordagens
mais recentes da Linguistica Aplicada: a de tentar superar o estudo por frases. Na
afirmacdo a seguir, o autor identifica um descompasso entre o que se ensina e 0
que se exige como habilidade: “A escola vé o texto como uma grande frase ou uma

7 Trecho original: “Une réflexion de type sémiotique est a méme de faciliter des prises de
conscience. Et pour moi « toujours plus de conscience » est une valeur”.



Daniervelin Renata Marques Pereira

soma de frases, pois ensina a estruturar o periodo, a maior unidade sobre a qual se
debruca, e exige que os alunos produzam textos” (p. 107). Para apresentar a
Semiotica como uma possivel solugao, primeiramente associa-se um valor positivo
a consequéncia do que é proposto como eficaz:

Podemos aprender a produzir textos espontanea ou sistematicamente, implicita ou
explicitamente. Acreditamos que a forma mais eficaz de ensinar lingua materna é
aquela que torna o falante consciente dos diferentes mecanismos lingiiisticos e dos
efeitos de sentido que eles produzem. Dai a necessidade de que uma teoria do
discurso embase o ensino de leitura e de redagdo. (Fiorin, 2004, p. 116)

Notamos ainda a defesa de teorias do discurso como meio para a resolugdo
do problema no ensino de leitura e redagdo, sendo a Semiética uma delas. Assim, o
argumento usado é o de que essas teorias ajudam na leitura e na redagdo por levar
0 sujeito a uma maior consciéncia dos mecanismos linguisticos e de seus efeitos de
sentido no texto.

No terceiro artigo Farias (2003), assim como no primeiro, a autora destaca
resultados negativos no PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes):

0 Brasil mesmo com o trabalho intensificado em constituir novas bases de reflexdo
e de praxis didatico-pedagégicas, a partir dos quais se gerou os Parametros
Curriculares Nacionais, colocando o pais em consonancia com pensamento
educacional mais avancado, nio foi bem no exame. O nosso pais ficou em ultimo
lugar no exame, mesmo com a dedicacao de professores [...]. (s/p)

Para resolver esse problema, ferramentas da semidtica surgem como
alternativas para auxiliar a apreender a “gramatica do discurso (este manifestado
pelo texto)” e, assim, “interpretar com eficicia os textos a que sdo continuamente
submetidos” (Farias, 2003, s/p).

Merith-Claras (2012) também destaca os resultados negativos na avaliacao
da leitura no Brasil em 2000, o qual ficou em ultimo lugar, e, em seguida, a
semiotica como caminho para mudar esse quadro:

E nesse contexto de resultados insatisfatérios acerca da leitura de textos que
apontamos a Semib6tica, a qual visa a compreender/explicar os sentidos de um
texto, como uma alternativa tedrico-metodolégica ao professor de lingua materna
no ensino da leitura e no desenvolvimento da competéncia de compreensio da
linguagem. (Merith-Claras, 2012, p. 59)

Diante desses excertos, podemos apontar como trago recorrente a acdo de
professores para o desenvolvimento das habilidades leitoras dos estudantes, de
modo a melhorar o baixo desempenho que esses vém apresentando em exames. De
forma mais pontual, surge a problematica da presenca da semiotica em curriculos
da formacdo de professores, identificado por alguns autores como ndao comum.
Nessa funcdo, levantam-se vantagens na adocdo dessa perspectiva,
tradicionalmente atribuida a formacdo de pesquisadores da linguistica, para a
Linguistica Aplicada e a Educacao.

Observamos, assim, que ndo ha na argumentacao dos textos analisados um
direcionamento para a constru¢do de uma “semiodtica didatica”, com ferramentas
metodologicas proprias, mas essencialmente o emprego da base tedrica ja
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existente na aplicacdo para o contexto educacional, tendo em vista as dificuldades
no desenvolvimento de habilidades de leitura.

2.2 Semiotica na formagao leitora

Todos os nove artigos dispdem de forma mais ou menos detalhada a
semidtica e seis deles analisam pelo menos um texto como exemplo de aplicacao
tedrica. Os textos, em geral, sdo literarios, como se pode ver neste levantamento:

e “Obicho”, de Manuel Bandeira (Ribeiro; Limoli, 2004 e David; David, 2018);

o “Carta ao Leitor” da Revista Veja (Domingos, 2000);

o “Alguns toureiros”, de Jodo Cabral de Melo Neto (Fiorin, 2004);

e “O Acordo (a maneira dos ... turcos)”, de Millér Fernandes (Merith-Claras, 2012);

« Noticia sobre Michael Jackson no Jornal Folha Universal (Ribeiro, 2012).

Essa recorréncia de procedimento pode ser interpretada como estratégia de
persuadir o leitor a acreditar que a semiotica pode ajudar no ensino de lingua
portuguesa, mostrando, para convencé-lo, exemplos de como isso pode se
concretizar. Nos outros trés artigos, que ndo utilizam exemplos de aplicacao
tedrica, o foco é a analise de documentos oficiais (Brunning; Limoli, 2010) e
discussdes mais tedricas sobre como a Semiotica pode servir na formagao leitora
(Farias, 2003, Simdes; Melo, 2011).

Nos seguintes trechos, a semidtica aparece, em geral, isolada como um
referencial de apoio a formacao leitora:

[...] defende-se que a semidtica e suas vertentes poderiam importantes (sic)
ferramentas para auxiliar o professor de LP. (Bruning; Limoli, 2010, p. 1130)

Esse modelo tedrico de grande potencial para a pratica pedagoégica, como outros
também eficazes, podera ser um excelente suporte ao professor de lingua materna
na formacdo de leitores ativos e criticos. (Ribeiro, 2012, s/p)

[...] principios basicos da semiética, capazes de auxiliar o professor a entender essa
teoria, ja que ela é instrumento indispensavel para ajuda-lo em leituras de
quaisquer tipo (sic) de discurso, junto aos seus alunos, proporcionando-lhes uma
competéncia semidtica em construir/desconstruir sentidos. (Domingos, 2000, s/p)

[...] semidtica [é] uma grande aliada no desenvolvimento do processo de leitura,
pois desperta o aluno para a experiéncia estética, estimulando a imaginacdo e a
analise critica, tanto na recep¢do quanto na produgdo textual, além de oferecer ao
professor parametros para analisar e avaliar a leitura em sala de aula. (David;
David, 2018, p. 482)

Em alguns casos, sugerem-se articulagdes com outras abordagens tedricas:

[...] ter como subsidio um didlogo entre teorias da Semioética e da Linguistica, com
vistas a orientar a andlise e a interpretacdo das produgdes discursivas [...] tem
revelado resultados edificantes, seja qual for a modalidade textual. (Simoes; Melo,
2011, p. 64-65)
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Para estudar os mecanismos de geracdo do sentido do texto, devem ser tomadas
contribui¢des da Analise do Discurso de linha francesa, da Semidtica francesa, da
Lingiiistica Textual e das Teorias da Argumentacdo e da Enunciac¢do. (Fiorin, 2004,
p.108)

Nos trechos citados, é possivel perceber a crenca no potencial da semiética
especialmente na formacao leitora, desenvolvendo a leitura ativa e critica. De forma
complementar, ela pode despertar a experiéncia estética. A ela é atribuido ainda o
poder de ajudar na producdo de textos e no fornecimento de parametros de
avaliacdo e analise da leitura.

Para essa abordagem, a semidtica aparece pouco relacionada a outras areas e
ndo se encontra clareza em como outras disciplinas poderiam metodologicamente
se aliar a ela para se alcancar os objetivos buscados para a formacao.

2.3 Espacos educacionais para a semiotica

Quanto aos espacos educacionais (educacao basica e ensino superior) e
fungdes para exercicio da semiodtica, temos duas posi¢des principais identificadas
nas publicagdes: 1) a semidtica serve como subsidio ao professor (na sua formagao
e preparacdo da mediacao no trabalho com o texto) e o aluno da educacado basica
ndo precisa conhecer a teoria; 2) rudimentos de teorias do texto e do discurso
poderiam ser utilizados na formacao do leitor na educacdo basica. Apenas o ultimo
trecho, dos arrolados a seguir, apresenta a segunda posicdo, sendo a maioria dos
autores favoraveis a primeira posicao, de que a abordagem da teoria deve se dar na
formacgao de professores.

A Semidtica, como instrumento tedrico-metodoldgico, nos da subsidios, para,
enquanto professores, compreendermos como os sentidos do texto sdo produzidos
a partir da organizacdo da linguagem [...]. A teoria deve, portanto, subsidiar a
leitura do professor que, depois, conduzira os alunos na compreensdo do texto a
ser lido. Sendo assim, n3o é necessario aos alunos conhecer a teoria, mas sua
aplicabilidade. [..] Ou seja, o aluno ndo precisa conhecer a teoria, mas pode,
perfeitamente, realizar uma leitura aprofundada, mediada pelo educador, com

conceitos da Semiética. (Merith-Claras, 2012, p. 62-63)

[...] defende-se que a semidtica e suas vertentes poderiam importantes (sic)
ferramentas para auxiliar o professor de LP [...] para trabalhar (ler e produzir
sentidos) com os textos sincréticos no ambito escolar, e portanto, precisaria estar
incluida nos programas de formacdo de professores de LP. (Bruning; Limoli, 2010,
p. 1130)

[...] a semidtica pode auxiliar o professor a dar uma competéncia discursiva mais
contundente ao seu aluno. (Domingos, 2000, s/p)

A semiotica ainda ndo adentrou as salas de aula do ensino basico. Isso se deve, em
parte, a falta de divulgacdo de suas bases filoso6ficas, de uma traducdo mais
eficiente de sua metalinguagem e de exercicios capazes de dar ao professor uma
seguranca de sua aplicabilidade. Tentar eliminar esses sendes é papel do professor
universitario. (Domingos, 2000, s/p)
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[...] o professor deve conhecer a teoria escolhida, para que, utilizando a nog¢ao de
percurso gerativo, possa orientar o processo de leitura. (Ribeiro; Limoli, 2004)

Apébs a uma (sic) primeira leitura do texto e apoiado no percurso gerativo proposto
pela semidtica greimasiana, o professor pode, sem muita dificuldade, enfocar o
nivel das estruturas fundamentais. (Ribeiro; Limoli, 2004, s/p; David; David, 2018,
p. 489%)

Alguém poderia perguntar se € mesmo necessario ensinar rudimentos de teorias
do discurso e do texto, para que o aluno melhore seu desempenho na compreensao
e producdo de textos. [..] Acreditamos que a forma mais eficaz de ensinar lingua
materna é aquela que torna o falante consciente dos diferentes mecanismos
lingiiisticos e dos efeitos de sentido que eles produzem. Dai a necessidade de que
uma teoria do discurso embase o ensino de leitura e de redagio. (Fiorin, 2004, p.

116)

O que percebemos a partir desses trechos e das ideias que emergem nos
artigos citados € que nao é preciso ensinar teorias do texto e do discurso na
educacdo basica, o que deve ser feito no ensino superior na instrumentaliza¢do dos
professores para que estes sejam capazes de realizar uma boa analise de textos e
dos discursos que neles se manifestam, além de compreenderem bem teorias de
ensino de leitura e de producao de textos. Para isso, € preciso que os licenciandos
alcancem para si um bom nivel de letramento e de escrita (0o que comec¢a na
educacdo basica), para que o processo de estudar textos e discursos a partir de
perspectivas tedricas seja bem sucedido no ensino superior. Dessa forma, os
futuros professores poderdo exercer com eficiéncia sua funcao de desenvolver
letramentos na educag¢do basica, alcangando assim o que é esperado do ciclo de
formacdo entre os niveis de ensino. Na funcao de educadores, como Greimas (na
entrevista citada) e Fiorin (2004) defendem, os professores podem utilizar
determinadas nog¢des dessas teorias na sala de aula da educacdo basica, que
funcionariam como alternativas didaticas para que os estudantes adquiram com
eficiéncia as competéncias de leitura e producdo de textos.

Cabe ressaltar que as autoras de um dos textos selecionados para pesquisa
faz uma investigacdo em grades curriculares de cursos de Letras das universidades
estaduais do Parana, constatando que: “nenhum dos programas contempla,
claramente, a teoria semidtica, como disciplina curricular” (Bruning; Limoli, 2010,
p. 1138). E, pois, ainda desafio dos semioticistas inserir a teoria no rol das que
integram o curriculo dos cursos de licenciatura, mostrando como ela pode
contribuir nessa formagao em relacao e de forma complementar a outras que ja se
fazem presentes ai, como a Linguistica Aplicada ou a Linguistica Textual. Aqui, cabe
uma questdo a partir do que Greimas exp0s na entrevista: seria necessario o
desenvolvimento de uma Semio6tica Aplicada a Educa¢do? Como ja comentamos
anteriormente, os textos ndo se posicionam claramente sobre isso.

Retomaremos essa questao ao final deste texto.

8 Citacdo idéntica nos dois textos, assim como toda a andlise do texto “O bicho”, de Manuel
Bandeira.
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2.4 Semiotica para o ensino

Na andlise que fizemos dos artigos selecionados para esta pesquisa,
identificamos categorias e nogdes tedricas da semiotica que, segundo os autores,
poderiam servir aos objetivos didaticos na pratica dos professores na sala de aula
da educacgao basica:

o Categorias da semiotica sincrética (Bruning; Limoli, 2010, p. 1142);

o Oposi¢des semanticas (David; David, 2018, p. 482), para “[...] atingir o cerne de
um texto, ou seja, as suas relacdes semanticas fundamentais (Farias, 2003, s/p);

o Elementos da enunciacao (Domingos, 2000);

o “[..] ndo apenas o que os textos querem dizer, mas como os textos fazem para
dizer o que dizem (Farias, 2003, s/p);

e “[...] estruturas fundamentais do texto, organizacdo da narrativa, tematizacao e
figurativizacao, actorializagdo, temporalizacdo e espacializacdo etc.” (Fiorin, 2004,
p. 108-109);

o ‘“estratégias de manipulacao” e “efeitos de verdade produzidos pela delegacao de
voz, em discurso direto, aos personagens” (Merith-Claras, 2012, p. 63);

o “aconcepcao da narracao sempre presente nos niveis mais profundos; os papéis
actanciais e o percurso em torno do objeto-valor” (Simdes; Melo, 2011, p. 62).

Os autores nao se posicionam diretamente quanto a metalinguagem da teoria,
se deve ou ndo ser utilizada em sala de aula, mas, pelo que disseram a respeito dos
espacos educacionais e fun¢des da teoria, podemos depreender que julgam
pertinente seu emprego apenas na formacdo de professores.

Consideramos, a respeito do que foi apresentado nos artigos, que, no trabalho
em sala de aula, as categorias poderiam ser apresentadas sem uma preocupacgao
com o dominio da nomenclatura recebida nos textos tedricos, mas sim como
no¢oes apenas do que implicam nas estratégias de leitura, producdo do texto e seus
efeitos de sentido. Um exemplo sdo as oposi¢cdes semanticas de um texto, o que
seria um desafio para os estudantes de acordo com Greimas, na entrevista citada.
Nesse estudo, ndo é importante dominar termos especificos como “euférico” ou
“disférico”, por exemplo, mas os estudantes podem ser levados a entender no texto
quais sdo as ideias/nog¢oes basicas que o atravessam, como elas poderiam ser
nomeadas em termos mais abstratos, a que outras ideias elas se opdem (mesmo
que de forma ndo realizada no texto em questdo), quais seriam os termos
contraditérios, complexos e neutros nesse texto, o que é dado como positivo e
negativo nele. Os estudantes podem ser guiados, ainda, na reflexdo sobre como
essas oposicoes estdo num nivel profundo do texto e como podem se repetir em
diversos outros textos com expressoes diferentes.
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2.5 Semiotica no Ensino Fundamental e Médio

Considerando os objetivos da nossa pesquisa, adicionamos a analise dos nove
artigos uma pesquisa do Mestrado Profissional em Letras® da Universidade Federal
de Campina Grande, defendida em 2016, em que Napoledo Gomes de Sousa propde
sequéncias didaticas de aplicacdo dos niveis do percurso gerativo de sentido da
semidtica (chamado por ele de niveis de leitura) no 90 ano do Ensino Fundamental.
O objetivo de Sousa é o de oferecer aos professores um “direcionamento didatico
para trabalhar a leitura” (p. 45). Nas trés andlises expostas na dissertacao - sendo
cada uma para um conto popular -, ele busca “propor ao professor do 90 ano do
Ensino Fundamental estratégias de leitura para a construcdo de significado” (p.
47).

Embora professores possam ter propostas semelhantes com a semidtica
francesa no contexto da educagdo basica, ainda sdao poucos os trabalhos
académicos que as compartilham. Vemos, pois, o trabalho de Sousa (2016) como
muito relevante para as questdes postas nesta nossa pesquisa. Ele propde uma
“transposicao didatica” (p. 45) da teoria para a pratica na educagdo basica,
justificando-a pelo pouco conhecimento de professores e alunos da metalinguagem
prépria da teoria.

A cada médulo, observa-se um esfor¢co do autor em mudar alguns termos
técnicos para outros que considera mais familiares ao publico-alvo (por exemplo,
“actantes” é substituido por “atuantes”; “performance”, por “desempenho”) e
explicar conceitos tedricos numa linguagem mais simples, como se observa no
seguinte trecho:

na sintaxe narrativa do texto, discutiremos as relacdes construidas e estabelecidas
entre os sujeitos e aquilo que eles realizam para buscar seus objetos de valor; isto
é, observaremos de que modo se apresentam os sujeitos realizadores de percursos
em busca daquilo que almejam conquistar. (Sousa, 2016, p. 47)

Trés contos populares - “Limoeiro doido”; “Senhora Santana”; “Moreno, um
cangaceiro” - sao analisados na dissertacdo, sendo cada andlise construida como
sequéncia didatica que tem como objetivo ser utilizada pelo professor para
planejamento das suas aulas. Sdo usados trechos dos contos, quadros, esquemas e
desenhos como estratégias para guiar o professor. Ainda quanto aos
procedimentos, cada uma das trés sequéncias didaticas repete as definicoes e
orienta¢des gerais de trabalho, mostrando, com isso, a intencdo de estabilizar a
proposta didatica e de permitir que o professor utilize de forma independente as
sequéncias.

Interessante observar que a escolha dos contos considera aspectos culturais
da regido nordeste, em didlogo com conhecimentos dos alunos e professores que
parecem ser os destinatarios imediatos previstos na criagdo das sequéncias.

No que Sousa (2016) chama de primeiro “nivel de leitura” (nivel narrativo),
para o estudo dos programas narrativos, orientam-se os professores a lerem um
conto popular com os alunos em sala apds a identificacdo do género. Em seguida,
sugere-se que o texto seja segmentado em principais fatos, para facilitar a

9 0 Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), segundo o site oficial, “visa a capacitagio de
professores de Lingua Portuguesa para o exercicio da docéncia no Ensino Fundamental, com o
intuito de contribuir para a melhoria da qualidade do ensino no Pais”. Disponivel em: <

http://www.profletras.ufrn.br/organizacao/apresentacao#.XThxT3VKjrc >.
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compreensao dos programas narrativos. A disposicdo visual da organizacao dos
actantes (“atuantes”) surge como estratégia didatica para a educagdo basica, como
se pode ver na Figura 1:

Figura 1: Trecho da dissertacdo analisada.
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Fonte: Sousa, 2016, p. 50.

No segundo “nivel de leitura” (nivel discursivo), sdo apresentados, para
abordagem na sala de aula, na “sintaxe do discurso os sentidos existentes nas
categorias discursivas de enunciador, enunciatario, tempo e espacgo presentes” (p.
57) e na “semantica do discurso os sentidos existentes nas categorias discursivas
de figurativizacdo e tematizacao” (p. 61). O autor se preocupa em colocar notas
para explicar a diferenca entre enunciador e enunciatario, entre espaco fisico e
espaco geografico, entre tempo linguistico e tempo cronolégico e entre tema e
figura. Para essa ultima diferenciacdo, sdo utilizadas palavras-chave comumente
associadas a cada uma: “abstrato” para tema e “concreto” para figura. Observa-se
uma tentativa de apontar para aspectos além dos estritamente linguisticos do
tempo: o autor orienta o professor a questionar “os alunos sobre os efeitos
significativos manifestados no texto a partir das escolhas temporais” (p. 60). Ele
também sugere, no estudo do espaco, que o professor questione os alunos “sobre
quais os espacos presentes no texto, qual a relacdo desses espacos para os atores e
para o enunciador” (p. 59). Dessa forma, encontra-se no texto uma preocupacao
com os efeitos de sentido e a inter-relacao entre algumas categorias da sintaxe
discursiva.

No terceiro “nivel de leitura” (nivel fundamental), o objetivo especifico
definido por Sousa (2016, p. 64) é “perceber contrarios, contraditérios e
implicativos presentes no conto”. Para essa analise, sugere-se que o professor faca a
seguinte questdo aos alunos: “A partir do contetido significativo, qual a ideia central
do texto? Como vocé percebe esta ideia?” (p. 64) e busque, assim, a “tensdo
dialética” dessa ideia.

Pareceu-nos haver alguns equivocos no uso de conceitos da semidtica em
determinadas partes, embora a intenc¢ao de dar conta do sentido do texto esteja
clara a cada passo, juntamente com o esforco de “didatizar” a aplicacao da teoria
como processo de ler analisando os textos. Na construcdo das sequéncias,
esperavamos encontrar, como sugestao direta aos professores, leituras de textos
complementares, para o caso de duividas sobre os principios da teoria ou mesmo
interesse em aprofundar seus conhecimentos dela, o que nao foi identificado. Ainda
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assim, é certamente uma contribuicdo para se pensar no ensino pela semidtica na
educacao basica.

Ainda na perspectiva da aplicagdo da semidtica na educagdo basica,
encontramos a obra de Vera Lucia Crevin da Silva (2011) em formato de livro, cujo
titulo é Semidtica na sala de aula: musica, publicidade e literatura. Ja& na
apresentacdo a autora assevera: “[..] a Semiética, de acordo com a linha
Greimasiana, é uma ciéncia interdisciplinar e que pode ser aplicada no ensino de
niveis Fundamental e Médio” (p. 6). Apontando também a dificuldade
terminoldgica para o uso da semidtica pelos professores, a autora propde “um
estudo cujo discurso esteja em um nivel mais adequado ao contexto em que se
insere o nosso professor que deseja entender e aplicar a Semioética nas suas aulas
de Lingua Portuguesa, principalmente no ensino de leitura e produgao textual” (p.
12).

Na primeira parte do livro, encontramos a exposicdo dos trés niveis do
percurso gerativo do sentido, mantendo a terminologia da semiotica, mas com
certo esforco para, por meio de exemplos de analise e sistematizacdo dos conceitos,
tornar a explicagdo mais didatica. Como exemplo, citamos o seguinte trecho, em
que a apresentacdo dos conceitos é acompanhada de exemplificagdo. Destacamos a
recorréncia no uso de parénteses, como recurso para esclarecer nog¢des tedricas
mencionadas:

A passagem de um estado conjuntivo (de posse do objeto de valor) a um disjuntivo
(apartado do objeto valor) ou a sua inversdo é o resultado de um fazer, porém,
entende-se para que tenha havido um fazer o sujeito teve como propulsor da a¢do a
sua condicido de estado. Por exemplo, o aluno esta apartado do objeto aprovacao
(disjungao) e tenta obté-la (seu objeto de valor), o aluno neste “estado” procura
aplicar-se (Transformacdo) e pode findar seu percurso em conjuncdo, se obteve o
objeto de valor desejado, a aprovacgao. (Silva, 2011, p. 22)

Essa estratégia de escrita, claro, ndo é exclusiva da exposicao tedrica com
finalidade de servir a formacao de professores e seu uso em sala de aula, mas pode
ser analisada como frequente, portanto relevante, para esse contexto de uso.
Podemos dizer que a “didaticidade” se faz presente em varias obras de divulgacao
da semidtica, para iniciantes, mas parece ser elemento fundamental para autores
que estudam a relacdo mais especifica entre semiotica e educacao.

Numa segunda parte, sao dispostos capitulos com analises de textos dos
géneros musica, anuncio e conto, precedidos da sua definicdo e caracterizagdo.
Essas analises sdo consideradas por nés, em geral, um tanto quanto técnicas para o
objetivo de formar professores ou servir ao seu trabalho com a leitura. Nao se
encontram, ao longo das analises, orientacoes especificas ao professor, como vimos
na dissertacdo de Sousa (2016), mas ao final das duas ultimas partes sao dadas
“Sugestdes para desenvolvimento de trabalhos”. Numa delas a autora sugere:

O trabalho com nossos alunos do ensino fundamental e médio pode ser
direcionado por perguntas cujas respostas conduzirdo a uma analise semidtica, no
entanto, o entendimento deve ser priorizado, ficando a terminologia, por algum
tempo, para um segundo plano. (Silva, 2011, p. 80)

Em seguida, 45 perguntas sdo apresentadas para o trabalho com pecas
publicitarias e 41 para o conto, deixando-se ao professor a incumbéncia de as
aprofundar e selecionar conforme o contexto. Dois exemplos de questdes feitas
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sobre o género anuncio sao: “18. O texto verbal tem algum estilo, caracteristica? Ha
algum formato de letras (tipo de fonte), por exemplo”? e “41. Os valores positivos
agregados ao produto podem variar de uma cultura para a outra?”. O emprego de
questdes orais ou escritas no ensino, embora tradicional, é visto como método de
motivacdo para discussdo sobre um determinado tema, até mesmo antes da leitura,
para trabalhar o conhecimento prévio dos alunos e suas expectativas quanto ao
titulo da obra, género, tema etc. Também servem bem ao direcionamento do olhar
do aluno para aspectos do texto, que ele ainda ndo percebe sozinho, e como forma
de avaliacao.

As escolhas dos textos sdo justificadas pelo perfil do publico jovem, que deve,
segundo a autora, ser exposto a diversas expressdes (verbal, ndo verbal e
sincrética) para que perceba que um conteddo pode ser manifestado por varias
linguagens.

De forma geral, analisamos esses dois textos como percursos que devem ser
levados em conta numa proposta de semidtica aplicada a educagdo, embora nao
tenham estabelecido uma proposta metodologica inovadora para essa finalidade
em relacdo a obras ja existentes que tém um viés didatico na apresentacdo da
teoria e exemplos de sua aplicacao. Além da apresentacao de conceitos e andlises
que servem de exemplo, as duas obras adicionam um discurso didatico de
orientacdo ao professor em linguagem que busca ser simples e ilustrada com
exemplos e esquemas. Para isso, nenhum conceito semiético é deliberadamente
excluido das abordagens e a semiotica ndo é articulada de forma explicita a
nenhuma outra teoria ou disciplina.

3 Semiodtica didatica em construcao

Retomamos aqui as questdes postas a partir dos textos analisados: como a
Semiotica é vista na relacdo com outras disciplinas? Quais sdo os espacos
educacionais apontados para exercicio da metodologia semidtica e suas fun¢des?
Quais conceitos da Semidtica podem ser mais produtivos para o ensino na
educacdo basica?

A relacao da semiotica francesa com outras disciplinas nao ficou patente nos
textos analisados, embora tenha surgido algumas vezes relacionada a outras areas
da linguistica e outras perspectivas da semiética. Ndo encontramos na analise um
trabalho especifico no que diz respeito a como trabalhar em conjunto essas areas,
que ficam apenas como sugestdo ao leitor.

Consideramos ter ficado claro que ndo se deve ter como foco explorar a
metalinguagem prépria da Semiotica na educagao basica, mas que se pode utilizar
alguns conceitos (de todos os niveis do percurso gerativo de sentido) de forma a
tornar os estudantes mais conscientes das estratégias para sua leitura. O foco em
todos os textos é para a importancia da semidtica na formacgdo do professor e no
planejamento de suas aulas para a formacao leitora.

Todos os artigos apresentam a teoria semidtica, de maneira mais ou menos
detalhada, e mostram um exemplo de analise, geralmente de texto literario. Esse
repertorio de analises propostas para o contexto de formacao de professores e para
a educacgdo basica volta-se, sem duvida, nao sé para o publico-alvo inscrito no texto
como também para os pesquisadores e profissionais de Semiética e Pedagogia que
se interessam por um projeto educacional especifico da semiotica.
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H4, entretanto, um longo caminho ainda a trilhar. Alguns autores criticam que
a presenca da semidtica no espaco de formacao ainda nao estd consolidada. Como
exemplo, citamos a andlise de grades curriculares dos cursos de Letras das
universidades estaduais do Parana, por Bruning e Limoli (2010, p. 1138), que ndo
encontraram a teoria semidtica como disciplina curricular. Essa constatacao
mostra que o potencial da semiotica ainda ndo é reconhecido por profissionais da
Pedagogia e mesmo da area de Letras.

Ainda assim, os textos analisados nesta pesquisa apostam na semiética, ao
mostrar a teoria como esperanca para resolver o problema das avaliagdes
negativas no que diz respeito a competéncia leitora dos alunos, identificada nos
resultados de exames nacionais, como o SAEB e o ENEM, e internacionais, como o
PISA.

Se o discurso didatico visa a aquisicdo de competéncia ou ao enriquecimento
da existéncia do aluno, como afirma Greimas (1979), tendo como trunfo sua
transformacdo em discurso persuasivo, que engaja os participantes numa troca
prazerosa e produtiva, a pratica, quase ausente nos textos analisados, ainda nao
mostra com precisdo se essa finalidade é realizada. Sdo apresentadas mais
propostas didaticas do que relatos de praticas vivenciadas.

No que tange a proposta de um projeto de semiotica didatica ou semidtica
aplicada a educacao basica, ainda ha o que construirr mesmo que elementos
importantes ja estejam semeados nos textos coletados para nossa pesquisa e
devam alimentar esse projeto. Acreditamos que, para a formacao do professor,
referéncias basicas e introdutérias da semiotica, ja existentes e bem utilizadas em
cursos de graduacdo, sdo suficientes para essa etapa, mesmo que novas obras, de
cunho mais didatico e pratico, possam e devam ser propostas. Novas obras podem
ter como horizonte uma diferenciacdo entre semiotica e semiotica aplicada, como
podemos conceber a partir da entrevista de Greimas.

Para a educagdo basica, falta propor um caminho metodolégico que tenha
como base a bibliografia voltada a introducdo a semiotica sem perder de vista
documentos norteadores da pratica educacional, como: a Base Nacional Comum
Curricular'®, curriculos regionais e projetos pedagégicos das escolas. E a partir
dessa orientacdo legal, curricular e teérica que podemos propor algo realmente
viavel e eficiente para o contexto de formacgao basica.

Pesquisadores podem ajudar nessa constru¢do, mas pensamos ser
importante que o (futuro) professor da educacdo basica seja primeiramente bem
formado para compreender e aplicar a semiética, de forma que, com criticidade e
autonomia, ele possa se apropriar dos conceitos e adequa-los nao sé a realidade
escolar como ao publico de cada uma de suas praticas. Nada impede, porém, que
uma proposta didatica mais geral seja produzida, com participacdo de
pesquisadores e professores que ja tenham experiéncias produtivas nesse campo,
delineando uma base metodolégica para esse trabalho.

Muitos dos textos analisados levantam problemas, como a dificuldade gerada
pela metalinguagem da teoria semiotica, a qual é vista como barreira tanto para a
apropriacdo quanto para o uso em sala de aula pelos professores. Quanto a essa
questdo, é preciso questionar se todos os termos da teoria sdo importantes para
aplicacdo em sala de aula. Desbastar um pouco a metalinguagem, sem perder as
bases da teoria e sem desvalorizar sua importancia no projeto semidtico, pode ser

10 Foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular em 2017 para o Ensino Fundamental e em
2018, para o Ensino Médio. Ver mais informag¢des no site oficia: <

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ >.
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uma decisdo metodolégica necessaria para o objetivo de desenvolver letramentos
que ndo tenham em vista formar pesquisadores da Letras, mas permitir que
estudantes da educagdo basica se construam como sujeitos competentes na leitura
e producdo de textos em variados géneros, esferas de atividade e praticas sociais.
Dessa forma, a ideia central, na educacao basica, talvez seja ensinar pela semidtica
e ndo a semidtica, ou seja, estuda-la ndo como teoria, mas usar seu potencial
operacional para formar melhores leitores, que entendam a estrutura de um texto e
desvelem seus sentidos.

Parece-nos necessario ainda, para se pensar numa semiotica aplicada a
educacdo, avancar no didlogo com outras disciplinas e areas, especialmente a
Pedagogia, como sinaliza Greimas na entrevista citada neste trabalho.
Compreender teorias e modelos pedagogicos é necessario para o desenho de
propostas que prevejam interacao e formacao critica dos sujeitos. Acreditamos que,
quanto mais interdisciplinar e dialégico for o projeto, maiores serdo as condigdes
de ele ndo so ser interessante aos sujeitos da realidade escolar (gestdo, professores
e alunos) como também maior sera sua abrangéncia de aplicacdao em projetos da
educacao formal e ndo formal.

Consideracoes finais

Destacamos nessas consideracdes finais que a semiodtica ainda é, pelos
resultados encontrados na pesquisa realizada, uma teoria académica, destinada a
formacgdo de pesquisadores, mas os autores dos textos analisados fazem propostas
também para a formacdo de professores, que, como mediadores, adaptariam a
metodologia a realidade da sala de aula.

Sendo assim, questionamos: deveria haver um investimento numa semiética
aplicada a educacgao basica? Nesse sentido, posicionamo-nos favoraveis a essa ideia
e apresentamos sugestoes que poderiam ser consideradas para a construcdo de um
caminho metodolégico para esse contexto. Constatamos que a aplicacdo da
semidtica, ou de suas depreensdes pelo professor, na sala de aula da educagao
basica, ainda continua obscura nos textos, sem relatos detalhados sobre como
acontece. Por isso, acreditamos que o primeiro passo seria registrar praticas
educacionais de professores que empregam no¢des semidticas na sala de aula,
reportando dificuldades e solucdes encontradas. Um projeto que parta dessas
experiéncias pode ter melhores resultados.

Portanto, langcamos como desafio neste texto que os professores
compartilhem suas experiéncias e que possamos em outros trabalhos avancar nas
analises, mostrando outro cendrio para uma Semioética Didatica.
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Abstract: From the reading of two texts of Greimas - Pour une sémiotique
didactique and in an interview given to Fontanille in 1984 - in which deals
with relations between discursive semiotics and education, we question the
paths taken in Brazil regarding the presence of this theoretical perspective
at different levels of education. Such paths are set by the founder of the
theory without the rigorous direction of a “didactic semiotics” Questions
about the relationship of Semiotics with other disciplines, educational
spaces aimed at the methodology of this theory and more productive
concepts for teaching in basic education are explored in an initial study of
nine articles, a dissertation and a book that promote reflections on
employment of semiotics in teaching. This study proposes, then, a
bibliographical research of recent texts, having as source problems posed in
founding texts of a “didactic semiotics” We observed in the analyzes that
most academic texts present semiotic theory as a support to the teacher,
being essential in their initial, continued formation and lesson planning,
stating that it is not necessary for students to know the theory. Other texts
advocate a didactic transposition, by using the rudiments of theory to make
students of basic education aware of the mechanisms of reading and
construction of text and discourse. A practical proposition from the studies
made may arise from a greater discussion and joint elaboration of
materials that aim to teach by semiotics and not the semiotics in basic
education, in view of the necessary training of teachers who know their
bases well.
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