REsuMO

A poética do letramento é nm
estudo realigado no campo edn-
cacional tecido a partir da arti-
culagdao entre os territdrios da
psicandlise frendo-lacaniana e da
filosofia da lingnagem de Jacques
Derrida, propondo um modo de
investigacao da singular posicao
na linguagem de criancas em
processo de aquisigao da escrita.
A énfase deste estudo ¢ colocada
na ludicidade e na literatura,
destacando a poesia concreta e
seus elementos verbivocovisuais
como meios de dar a ver o
funcionamento do trago, da letra
¢ da escrita através de jogos com
o saber fazer com a lingnagenm.
Descritores: poética; letra-
mento; escrita.
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A poética do letramento propde um meio de investigagao da

singular posi¢do na linguagem de criangas em processo de aquisi¢ao
da escrita, com énfase na ludicidade e na literatura. A poesia concreta
¢ a chave investigativa, pois nela encontramos os elementos verbi-
vocovisuais que fornecem um modo de dar a ver o funcionamento
do traco, da letra e da escrita que entram em jogo nos processos de
alfabetizacao e de letramento (Milmann, 2014).

O estudo sobre a poética do letramento foi tecido a partir da
articulacdo entre os campos da psicanalise freudo-lacaniana e da filo-
sofia da linguagem de Jacques Derrida, com a proposta de ampliar
a compreensdo da complexidade do sistema escrito nas praticas de
alfabetizacao e de letramento, tencionando as bordas tracadas entre
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o ensino regular e o ensino especial na
educacao brasileira.

A poética explicita diferentes proprie-
dades da estrutura e do funcionamento
da linguagem escrita, muitas vezes pouco
visiveis devido a énfase dada a oralizacio
nas praticas alfabetizadoras. O letramento,
ao atribuir importancia a dimensao social
e cultural na aquisicao da escrita, produz
um deslocamento desse enfoque: situa
a escrita como efeito de linguagem, cuja
aquisicao depende da inscricao do traco e
de seu recorte significante no espacamento.
Assim, a escrita se constitui como um lugar
de enunciacdo do sujeito, na medida em
que ele também realiza sua travessia no
processo de inscri¢do na linguagem, dado
a partir do lago com o Outro.

O recorte significante do traco ¢ a
plataforma de lancamento pata o acesso as
multiplas relacoes de sentido que se estabe-
lecem nos jogos de escrita no espagamento.
A forma de se relacionar com o campo do
sentido dependera da posi¢io ocupada
pelo sujeito na linguagem, conforme os
seus modos de entrada no cédigo da lingua
¢ nos jogos de substitui¢do e deslocamento,
engendrando a polissemia. O saber fazer
com a linguagem implica a abertura para
esses jogos metaforicos e metonimicos,
proprios da producio de sentido.

A poesia concreta apresenta um ter-
reno privilegiado dos jogos de substituicio
e deslocamento, propotrcionando aos
adultos e as criangas o prazer do encontro
Iadico com a escrita, assim como novas
possibilidades de saber fager com a lingua-
gem. A experiéncia poética, através da lei-
tura e de jogos com o traco, com as letras e
com as palavras no espagamento, opera na
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dimensao significante — desdobramento do brincar com
as coisas para os jogos polissémicos da linguagem. Além
disso, a poesia di a ver os modos de inscri¢io e funcio-
namento na escrita, pois comporta paradigmaticamente
a extensdo do processo de composi¢do e de ativagio da
linguagem, viabilizando meios de investigar a relacdo do
sujeito com o campo do sentido através da escrita.

Brincar de poesia

No descomeco etra o verbo.

S6 depois ¢ que veio o delirio do verbo.

O delirio do verbo estava no comeco, 14 onde a crianca diz: Eu
escuto a cor dos passarinhbos.

A crianga nao sabe que o verbo escutar nao funciona
para cor, mas para som.

Entio se a crianca muda a fun¢io de um verbo, ele delira.
E, pois.

Em poesia que ¢ voz de poeta,

que ¢ a voz de fazer nascimentos —

O verbo tem que pegar delirio (Barros, 2010, p. 301).

Vamos nos aproximar da ideia — “a poesia ¢ a infancia
da lingua” (Barros, 2010, p. 2). O poeta, como a crianca,
usa as palavras fazendo nascimentos — renovando-as
— mas, paradoxalmente, busca encontrar a antiguidade
de quando as palavras eram mais proximas as coisas. A
poética nio diz respeito somente a poesia, como ja men-
cionado, ela comporta paradigmaticamente a extensao
do processo de composi¢do e de ativagio da linguagem
escrita. O escritor mocambicano Mia Couto considerava
seu pai um poeta: em plena guerra colonial, ele catava
pedrinhas brilhantes no trilho do trem:

Percorria a ferrovia e ciscava no chio catando pedrinhas que
eram minérios brilhantes que tombavam dos trens.... O mundo
rasgava-se a0 meio ¢ havia esse homem que coletava pedrinhas
a0 longo das linhas. De repente, eu descobria em meu pai um
outro em mim.... Dava-lhe tanto prazer que eu percebia que,
esgravatando entre o chdo, ndo eram exatamente pedras que ele
encontrava, havia ali um tesouro que nio tinha nome.... Desse
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modo, ele criou em mim uma relacio com as
coisas desvalidas, com essas pequenas coisas
que s6 tém brilho porque nés lhe emprestamos
um pedido qualquer interior que desconhece-
mos (Couto, 2014, citado por Dimarch, 2014,
para. 25-20).

O verbo “escutar” nido serve para
cor, as cores nao servem para descrever
sabores... As palavras nao tém uma repre-
sentacdo direta e transparente das coisas,
assim como suas funcdes sdo variaveis
nas diferentes linguas. Jogar com a poe-
sia implica entrar na rede simbolica da
linguagem, incluindo os aspectos socio-
-histéricos da aquisicdo da escrita por uma
sociedade — lugar do Outro. A crianga, a0
longo de seus processos de subjetivacio,
inscreve-se gradativamente no codigo da
lingua e em seus efeitos de sentido, atra-
vés de jogos metaforicos e metonimicos.
O outro/Outro é que oferece o tesouro
significante, mergulhado no oceano da
linguagem.

Para ler e escrever, ndao basta aprender
o codigo alfabético, é preciso o sujeito se
inscrever simbolicamente, mergulhando na
linguagem escrita e construindo um lugar
de enunciacdo para si. No decorrer da
alfabetizacio e do letramento das criancas,
podemos ensinar-lhes o cédigo — som/
letra —, mas as senhas do saber fazer com a
linguagem, a gramatica interior, as relagoes
e sentidos inerentes a escrita, sao passiveis
de ser transmitidos. Mas como?

Oferecendo o brilho das palavras,
como quem cata pedrinhas no trilho do
trem: “Historias e memorias sao duas
margens de um mesmo rio, que é 0 N0ssO
tempo interior” (Couto, 2014, citado por
Dimarch, 2014, para. 10). Para saber fager
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com a linguagem ¢ preciso mergulbar na totalidade da linguagem
escrita: contando histérias, lendo de tudo e de diversas formas. A
leitura iluminada pela voz do outro/Outro, seus sons e seus tons
opera os multiplos sentidos implicitos na escrita.

O saber fazer com a linguagem se explicita tanto em jogos poé-
ticos como no humor produzido pelo chiste. O psicanalista Sigmund
Freud (1905/1974), nos seus estudos sobte o chiste e sua relagio com
o inconsciente, analisa o porqué de se perder a graca se for preciso
explica-lo. O tiso é provocado pela condensacido de dois campos de
significados que ao se fundirem trazem um sentido implicito e ines-
perado. O humor esta naquilo que ficou fora de sentido, mas, através
de uma equivocidade consentida, fez laco ao social, compartilhando
o prazer em passar a perna no sentido.

A condensacio de sentidos também reside na poesia, ¢ operando
com ela se dd a ver o jogo do trago, da letra ¢ das palavras no desli-
zamento do sentido no espacamento. Apostamos nessa ideia: os
jogos com o saber fazer com a linguagem propiciam uma travessia do
encantamento do adulto ao encantamento das criangas, ampliando
o seu enlacamento ao simbdlico. A poesia constréi pontes: do fazer
de conta ao saber fazer com a linguagem; do brincar com as coisas a0
brincar com o traco, com as letras e com as palavras.

Desafios do cendrio educacional

O estudo da poética do letramento atualiza e complexifica o
debate sobre a histérica problematica da alfabetizagdo na educacio
brasileira. Segundo os dados do MEC, ha conquistas importantes
no numero de criancas alfabetizadas nas escolas brasileiras. Em
2011, 53,3% dos estudantes alcangaram os patamares desejados
em escrita; 560,1% em leitura, e apenas 42,8%, em matematica. Porém,
os indicadores que medem a leitura e a escrita apontam para um alto
nimero de alunos que, ao final do terceiro ano do ciclo de alfabeti-
7aGa0, ainda nao dominam as habilidades relacionadas a compreensao
do funcionamento do sistema de escrita. Ou seja, cerca de metade
dos alunos que concluiram o ciclo de alfabetiza¢io “nio atingiram
as competéncias esperadas nas areas avaliadas” (TV Hscola, 2013).

Apesar de todos os esforcos realizados, mais da metade da
populagio escolar dos trés primeiros anos do ensino fundamental,
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incluindo aqueles que dominam o sistema de decodificagdo, ainda
ndo sio letrados. Priorizando a problematica da alfabetizacdo, o
Ministério de Educacio, através da Secretaria de Educacao Bésica
e do Departamento de Politicas da Educacio Infantil e Ensino
Fundamental, lancou, em 2004, um instrumento de orientacio para
o programa de Ampliacio do Ensino Fundamental para nove anos,
considerando quatro principios ao longo do desenvolvimento do
trabalho pedagogico:

1. O Sistema de Escrita Alfabética ¢ complexo e exige um ensino
sistematico e problematizador;

2. O desenvolvimento das capacidades de leitura e de producio
de textos ocorre durante todo o processo de escolarizacio,
mas deve ser iniciado logo no inicio da Educacio Basica,
garantindo acesso precoce a géneros discursivos de circu-
lagao social e a situagdes de interagdo em que as criangas se
reconhecam como protagonistas de suas proprias historias;

3. Conhecimentos oriundos das diferentes dreas podem e devem
ser apropriados pelas criancas, de modo que elas possam ou-
vir, falar, ler, escrever sobre temas diversos e agir na sociedade;

4. A ludicidade e o cuidado com as criancas sio condicoes
basicas nos processos de ensino e de aprendizagem (Brasil,
2015, para. 5).

Tais principios demandam clareza do que se ensina e como se
ensina, assim como das concepgdes de alfabetizacio subjacentes as
praticas docentes, criticando a reproducio de métodos que obje-
tivem apenas o dominio de um cédigo linguistico. Porém, ndo basta
conhecer as teorias sobre a alfabetiza¢io, o professor precisa estar
em constante renovacio de sua propria expetiéncia com a escrita,
ou seja, com o seu letramento, criando, vivendo e oportunizando
experiéncias ricas com o saber fager com a linguagem.

Paralelamente ao desafio da universalizacio da educacio ba-
sica, no cenario brasileiro, através da Lei de Ditetrizes e Bases da
Educaciao Nacional (Brasil, 1996) foram tracadas as diretrizes da
educagio inclusiva, considerando os direitos a educagio, a igualdade
e a diferenca de alunos que constituem publico-alvo da educacio
especial, que passam a ter garantida a preferéncia de matricula em
escolas regulares. Como pudemos constatar, o problema do acesso ao
letramento ¢ mais amplo e anterior ao da inclusdo do piblico-alvo da
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educacio especial, mas se associa a ele, desafiando ainda
mais um modelo pedagégico hegemodnico e convocando
a construcio de uma educac¢io de qualidade para todos.

A educacio especial nesse cenario foi ressignificada
como

uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado,
disponibiliza os recursos e servicos e orienta quanto a sua utiliza-
¢io no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns
do ensino regular” (Brasil, 2008, p. 1).

Em 2013, com a Lei 12.796, o termo “necessidades
especiais”, utilizado até entdo para situar o publico-alvo
da educacio especial, foi substituido. Esse publico passou
a ser definido como “educandos com deficiéncia, trans-
tornos globais de desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao” (Brasil, 2013, art. 42, alinea I1I). A buscae
a modificacio de termos para nomear o publico-alvo da
educacio especial demonstram a dificuldade de situar os
parametros que definem qual grupo especifico se situa
fora/dentro da normalidade.

O abalo desses contornos — normal/ anormal — borra
as bordas tracadas entre o campo da educacio regular
e especial, ampliando a reflexdo e o debate sobre o uso
diagnostico baseado em classificacdes sustentadas por
categorias dicotomicas. Aproxima-se, assim, a proble-
matica da alfabetizacio e do letramento, como ensinam/
aprenden a metade de alunos “analfabetos funcionais” nas escolas
regulares, 3 da educaciao especial, como ensinam/ aprenden:
alunos com problemas orginicos ef ou psiquicos frequentando as
mesmas classes escolares.

O estudo da poética do letramento se propde a ir
além da abordagem de uma concep¢io de alfabetizacio
ampliada pela nog¢ao de letramento. Sua proposta consiste
em relevar a importancia das experiéncias com o saber
fazer com a linguagem escrita, ampliando a compreensao
da complexidade dos processos de alfabetizacdo e letra-
mento. Nesses processos entram em jogo a estrutura
de funcionamento da linguagem escrita e as formas de
expressao de suas propriedades: polissemia, deslizamento,
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mudanca de estatuto das unidades
conforme o estatuto da diferancia que
se estabelece entre elas. Tais proprie-
dades se dio a ver pela poesia concreta.

Alfabetizacdo e
letramento e a
problematica da estrutura
e funcionamento da
escrita

A diade alfabetizacio e letra-
mento ¢ utilizada para acentuar o
questionamento de praticas pedago-
gicas institucionalizadas e sustentadas
no fonocentrismo e no logicismo.
E preciso evidenciar as concepcdes
alfabetizadoras subjacentes as praticas
docentes com a intengao de ressignifi-
car a nocio de alfabetizacio e de redi-
mensionar a propria nogao de escrita
utilizada no sentido corrente, a fim de
diversificar as relacoes entre oralidade
¢ escrita, modificando as expectativas
sociais em rela¢do a aprendizagem
da linguagem escrita e redefinindo as
possibilidades sociais e cognitivas dos
chamados analfabetos.

“Letramento” é um neologismo
que no infcio da década de 1980 foi
introduzido como uma traducio de
“literacy”, da lingua inglesa (Tfouni,
2010). E um termo interessante, pois
faz um contraponto ao considerar
a dimensao politica e ideoldgica da
leitura e da escrita, distinguindo-se
da nocao de alfabetiza¢io que apre-
senta embutida em si uma relacao de

subordinacao da escrita a oralidade
(Maraschin, 1995).

A tese da professora Cleci
Maraschin trouxe uma reflexio
importante a respeito do fracasso
escolar ao analisar o estimulo a foneti-
zacao da escrita comumente realizado
pela escola. Para a pesquisadora, o
centramento de atividades escolares
na oralidade contém as sementes do
iletrismo. A énfase dada no ensino
a relacao entre fonemas e grafemas ¢é
denominada fonocentrismo escolar:
“A escola contribui para o acesso a
uma subjetividade iletrada porque
ensina a escrever a partir de uma
ecologia cognitiva oral” (Maraschin,
1995, p. 28).

HEssa ecologia oral é efeito da
concepeao logocéntrica, caracterizada
por um conjunto de pressuposicoes
em que se assenta a cultura ocidental,
marcado por um grupo de conceitos
estabelecidos em categorias oposi-
tivas: mente/corpo, esséncia/circuns-
tancia, verdade/mentira, afirmando
o valot de um centro, em detrimento
de seu oposto (Dettida, 1967/1999).
A metaffsica atribui ao logos a possi-
bilidade de afirmacdo da verdade e a
propria explicacdo da origem do ser.
H4 uma hierarquiza¢io que afirma
a superioridade de um termo em
relagdo ao outro e o elemento privi-
legiado ¢ proposto como um centro
inquestionavel, inica possibilidade,
em termos absolutos, de explicagio da
realidade e de explicitagdo da verdade.

A ideia da prevaléncia da voz
sobre a escrita levou a praticas cujo

486 Estilos clin., Sao Paulo, v. 21, n. 2, maio/ago. 2016, 479-496.



centro estd na fonetizacao da escrita.
Nelas fica implicita a crenc¢a na capacidade
de penetrar sob as aparéncias e de se ser
levado pela razdo ao encontro das leis de
composiciao da estrutura. As abordagens
psicolégico-funcionalistas substancializam
a linguagem, assimilando-a como veiculo
de conteudos ou significados, assim como
os seus niveis de funcionamento e as for-
mas de que se constituem, como 0s sons.

As praticas empiristas decorrentes
dessas abordagens também sdo sustentadas
pelo pensamento logofonocéntrico, colo-
cando a escrita como secundatria a lingua,
mera representacdo da oralidade. Nessa
linha, as atividades tradicionalmente pro-
postas aos alunos priotrizam exercicios de
habilidades de codificacio e decodificacio,
visando a transposi¢do do oral ao escrito, a
segmentacao fonética e 2 memorizagao. O
exercicio de repeticdo do tracado gréfico,
a copia, assim como a fonetizacdo das le-
tras e a apresentacao das familias silabicas
fazem parte dessas atividades.

O logocentrismo conecta-se com ou-
tro fundamento da metafisica: a presenca,
ligada a forma matricial do ser e a sua iden-
tidade. Ao restaurar a dimensao da escrita,
o fil6sofo Jacques Derrida realizou tam-
bém uma critica a nocio de representagao
¢ ao predominio do registro da voz como
presenca e verdade: “A esséncia da phoné
[substancia fonica] estaria imediatamente
préxima daquilo que, no ‘pensamento’
como logos, tem relagio com o ‘sentido’,
daquilo que o produz, que o recebe, que
o diz, que o reune” (Dertida, 1999/1967,
p. 13).

Descentrando da racionalidade e
das dicotomias proprias do pensamento
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moderno, encontramos a nocio da escrita como lin-
guagem, sem reduzi-la meramente ao espelho da lingua.
Com isso, também a nocio de alfabetizacio passa por
uma virada conceitual, levando a poética do letramento.
Para isso acontecer, foi preciso enfrentar alguns obsticulos
epistentoligicos:

* a crenca de que alunos marcados por diferencas
sociais e/ou organicas nio aprendem a ler e a
escrever;

* a crenga na biologizacdo dos problemas de
aprendizagem;

* a crenca na nocio de representagio;

* a concepgio de que a escrita é o espelho da lingua
¢ de que a leitura se restringe a sua decodificacio;

* a naturalizagdo da relagdo entre a imagem ¢ a
escrita.

Ao enfrentar tais obstaculos, chegamos a ideia de que
a aquisicdo da escrita implica a complexidade dos pro-
cessos sociais, subjetivos e educacionais, cuja conscien-
tizacao demanda o enfrentamento de nossas concepgoes
logofonocéntricas. O dominio dos signos linguisticos
esctitos pressupoe uma experiéncia social que o precede:
uma leitura de mundo, proposta tio cara ao inesquecivel
filésofo e educador Paulo Freire.

A professora e pesquisadora Sonia Borges (2000),
apesar de nio optar pela distin¢do dos termos “alfabe-
tizagao” ¢ “letramento”, realizou sua pesquisa a partir
de uma experiéncia de dois anos com um grupo de
ctiangas no inicio do ensino fundamental, analisando as
concepgdes de alfabetizacdo a partir da mesma critica
a nocdo de representacdo. Articulada aos trabalhos da
psicanalise, a pesquisadora colocou em xeque as praticas
alfabetizadoras que desconsideram formas nio alfabéticas
de escrita na aprendizagem. A pesquisadora denominou
as formas iniciais de esctita, quando ainda nao se con-
figuram dentro do ordenamento alfabético, de residno,
uma escrita “excluida da possibilidade de interpretagio
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por suas caracteristicas de heteroge-
neidade e indeterminagéo categorial”
(Borges, 2000, p. 40).

Acompanhando nessa pesquisa a
operag¢ao de importacio conceitual do
campo da psicanalise, produziu-se um
deslocamento na relagdo entre sujeito
¢ objeto, tido impossivel nas circuns-
tancias de criancas com compro-
metimento organico e/ou psiquico,
quando o sujeito se constitui em uma
posicdo singular na linguagem e seus
jogos polissémicos.

A poesia concreta foi privilegiada
no estudo da poética do letramento
devido as evidéncias oferecidas sobre
o funcionamento metonimico e meta-
férico da escrita, operando através
da relagido de substituicdo tanto pela
concorréncia de entidades simulta-
neas quanto pela concatenacio de
entidades sucessivas, pela selecio e
combinacido de unidades linguisticas.
Ha sempre uma fun¢io metoni-
mica associada 2 metafora; isso €, o
essencial do fator significante, fora
de sentido, depende de seu lugar em
relacdo aos outros. Af também reside
o recurso criador da linguagem, expli-
citado pela poesia, a via por onde
propomos avangar.

Para o poeta Manoel de Barros
(2010, p. 2), “a poesia € a infancia da
lingua”, como mostra em seu verso,
“sapo é um pedago de chio que pula”,
um de seus desenhos verbais. Mas,
afinal, de onde vem a poesia? E indo
ainda mais em dite¢ao ao inalcancavel,
onde comega a linguagem?
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A linguagem verbal é definida por sua
capacidade de representar as coisas. No
entanto, esse representar ¢ de certa ma-
neira impossivel, pois a linguagem sempre
produz o objeto a0 momento mesmo em
que actredita estar conhecendo-o. Sendo
assim, ndo ha como saber o que veio
antes — o objeto ou a linguagem — e nos
encontramos todos no campo do erro ou
da errdncia, da significagao. Ha um impos-
sivel da representagao.

Em sua forma primatia, a origem da
linguagem se confunde com a origem
da poesia, num passado mitico em que
havia integridade entre o nome ¢ a coisa. A
partir de diferentes linguas, torna-se mais
facil compreender essa relacdo entre a pa-
lavra e a coisa. O tupi e o chinés, por nao
usarem o verbo ser, tém uma linguagem
mals sintética, telegrafica, que aproxima
o nome da coisa: dgua boa, a0 invés de essa
dgua é boa. F. como se, em vez de se referir
as coisas, a linguagem as apresentasse. O
chinés é uma lingua isolante, sem flexdes.
Quanto menos gramatica exterior, mais ha
uma gramatica interior inerente, cuja forma
¢ de pura relagio. Para os chineses, a mes-
ma palavra pode exercer diferentes fungdes
— de adjetivo, verbo, ou advérbio —, sem
nenhuma indicacio de alteracio de sua
categoria gramatical. A funcio tradicional
das mutagGes logico-gramaticais ¢ preen-
chida pela ordem das palavras.

As palavras, em estado de lingua no
dicionério, intermedeiam nossa telacao
com as coisas, impedindo o contato dire-
to com elas. Mas a poesia, como infancia da
lingua, restitui os lagos mais intimos entre
os signos e seus referentes: “A linguagem
poética inverte essa relagio, pois, vindo a
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se tornar, ela em si, outra coisa, ofe-
rece uma via de acesso sensivel mais
direta entre n6s e o mundo” (Antunes,
2014, p. 25).

A palavra “poeta” vem do grego
“poietes”, “aquele que faz”. E faz o
qué? Faz linguagem. O poeta nio
trabalha com o signo, e/ frabalha o signo
verbal. O poeta Décio Pignatari (2006)
conclui ser a poesia como um corpo
estranho nas artes das palavras, pare-
cendo estar mais do lado da musica
e das artes plasticas e visuais do que
da literatura.

A poesia estd mais perto da
musica, a mais irrepresentavel das
linguagens — pois a musica nio repre-
senta nada. Poeta, letrista, filésofo
e escritor, Francisco Bosco chama
atengdo para uma ocasiao em especial
da musica, quando os shimbalaiés ¢
tchubarubas, palavras sem sentido —
puro fonema —invadem a letra da can-
¢do e se tornam o seu climax. Esses
shimbalaiés — passagem da palavra
ao som, passagem da transitividade
do semantico a intransitividade do
melodico —, vém da autonomia da
melodia de toda cancdo. Na histéria
da musica brasileira ha exemplos fre-
quentes e empolgantes: Hobalala, de
Joao Gilberto, Tétététérete, de Benjor,
passando pelo Le-le-lu-le-laio-li-lom,
de Jodo Bosco.

“Shimbalaié ¢ um momento em que a
linguagem verbal ndo se aguenta e deseja
ser musica, deseja livrar-se do fardo de
representar, de ser outra coisa, sendo ela
mesma. E como se a palavra no resistisse
aalegria da musica e se transformasse em

musica. E como se ela se desse conta de
que aquilo que a musica esta sentindo nao
se pode expressar de outro modo, nio ha
palavra que chegue, (pois a palavra nunca
chega, ela sempre perde o trem) (Bosco,
2012, p. 75).

A linguagem verbal carrega o
fardo de ser sempre outra coisa, mas
assim como se perde na alegria do
sem sentido dos shimbalaiés, também
encontra no poeta um ferrolho para
descansar de sua funcio de represen-
tar, e, N0 poema, um oasis no deserto
da referencialidade (Antunes, 2000).
Entio, se a poesia é como um corpo
estranho nas artes das palavras, o é
por ser sua inteng¢ao reinventa-las.

No extremo da (im)possibilidade
da linguagem em dar conta de seus
proprios limites, a /Jngnagem coisa da
poesia concreta surgiu buscando
incessantemente novas solucoes for-
mais na dimensio verbivocovisual.
Modernamente, explorando outros
territorios de linguagem, o escritor e
poeta Mario de Andrade operou uma
ruptura do verso comum melddico
para o verso harmonico, formado de
palavras sem ligagdo entre si, gerando
com isso harmonias — combinacao
de sons simultaneos, através da justa-
posi¢ao de duas ou mais palavras —,
formando pequena paisagem verbi-
vocovisual ou pequena paisagem
ideografica.

O verso harmoénico levado a
sistematizagao acaba por destruir o
verso como unidade ritmico-formal
do poema, e por seu continuo fracio-
namento espacial passa a interferir
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na estrutura, conduzindo ao poema espacial, visual — o
verbal se poetiza através do cédigo visual. O espago
passa a ser elemento que qualifica a estrutura, o poeta
associa formas e no ideias. A sintaxe visual ¢ afetada
por fatores de proximidade e semelhanca, relacionando
palavras no espaco tendo em vista a simultaneidade. O
movimento tende a simultaneidade e a multiplicidade
de movimentos concomitantes (Pignatari, 2000).
Inspiradas no fazer poético, as intervengoes com as
criancas em processo de aquisicao da esctita produzem
um deslocamento da fonetizacio das letras para um jogo
com o trago, as letras e as palavras. Marcia, aos 8 anos,
20 tentar ler ora enunciava o nome das letras, ora fone-
tizava seus sons, perdendo o sentido da leitura. Durante
o acompanhamento, ao escrever seu nome no quadro, a
psicopedagoga circula a silaba 7zarem seu nome e escreve,
no quadro, “o zar de Marcia”. E assim, sucessivamente,
buscam palavras dentro de palavras, que a partir de um
recorte significante ganham sentido e graca na leitura.
Para o poeta Ezra Pound (1974), a poesia é conden-
sacao de sentidos, inaugurando um sistema de leitura
em que o linear se abre ao prismatico. Entdo, além da
palavra quase coisa, ha outras senhas do fazer poético. Seus
usos comuns, segundo Arnaldo Antunes (2000, 2014),
podem se apresentar em forma de paradoxos; duplos
sentidos; analogias; ambiguidades; cortes ou juncdes,
ou mesmo espaco sintatico. Ou nas diferentes maneiras
de fragmentacdo da linguagem; nos signos dentro dos
signos, onde vérias alternativas disputam; na exploragio
constante de procedimentos graficos (cor, escolha e dis-
posicao de tipos) —ao mesmo tempo inserindo obstaculos
de leitura incorporados a sua recepg¢ao, usados de forma
estrutural e ndo decorativa —; na fragmentacdo de voca-
bulos, abrindo possibilidades multiplas de leitura entre as
partes; nas reverberacoes fonicas que enredam um termo
a outro, numa cépula de opostos; nos entrelacamentos
de associacoes e contrastes de sons e sentidos. Ou na
fragmenta¢io do discurso usando as proéprias letras,
lancadas na direcio de quem vé, 1&; na sintaxe menos;
no quase nada que se converte em pod; no residuo arduo
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de um arado; na camada dspera e pontiaguda; nos angu-
los prismaticos do siléncio; em anagramas que andam ¢
nadam, migrando para paronomasia — porto e ponto — ou
em vozes veladas da aliteracio, gerando novas significacdes
dos signos de sempre.

Consideracdes em andamento na
travessia da poética do letramento

A poética do letramento se propde a jogar com as
senhas do fazer poético, articulando a conexio insepa-
ravel existente entre infancia, experiéncia e linguagem.
A infancia ndo ¢ apenas uma etapa cronologica, nem
uma idade que possa ser construida de forma indepen-
dente da linguagem, mas trata-se de uma condicdo da
experiéncia humana. Na infancia é que se torna possivel
a experiéncia para que o homem se aproprie da lingua
inteira, designando-se e# (Agamben, 2005).

A origem etimolégica da palavra “infancia” ¢é latina,
“infantia”, e significa “ndo falar”. De fato, as criangas,
quando chegam ao mundo, ndo falam, e irdo alcangar a
infancia indo ao encontro da linguagem e a significando.
A crianca se constitui como sujeito de linguagem e pela
linguagem, e no decorrer de toda a sua vida buscara seus
limites na experiéncia com a propria linguagem. Nao é
possivel ver o homem fora do ato de linguagem nem
fora do movimento continuo de inventi-la, ja que sua
constru¢do nao ocotre apenas nos anos iniciais, sendo
ela constitutiva do humano como um ser falante.

O poeta reinventa a linguagem, pois nao trabalha com
0 signo, ele trabalba o signo verbal, fazendo nascimentos,
operando jogos de substituicio e de deslocamento no
espacamento. Por isso jogar com poesia contribui para
uma proposta de formacio de leitores/escritores, tanto
de alunos como de professores, na travessia do brincar
com as coisas para brincar com o trago, as letras e as pa-
lavras no processo de letramento. Eis ao que se propoe a
poética do letramento: jogar com a poesia, desvelando-a
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como infancia da lingua e colocando-a em
cena para a compreensao da estrutura do
funcionamento da linguagem escrita ex-
pressa por suas propriedades: polissemia,
deslizamento ¢ mudanca de estatuto das
unidades conforme o estatuto da diferdncia
que se estabelece entre elas.

A investiga¢do sobre o funcionamento
das propriedades da escrita através da poé-
tica do letramento proporciona alternativas
para enfrentar os problemas encontrados
nessa nova aventura da linguagem. O tra-
balho com a alfabetizacao e com o letra-
mento implica armar um tabuleiro de
linguagem onde o sujeito de enunciagio
venha a transitar em jogos metaforicos e
metonimicos, inscrevendo-se na escrita
e experimentando suas diferentes pro-
priedades. Além disso, os professores
transmitem o prazer do saber fager com a
linguagem, proporcionado pela experiéncia
viva vivida através da poesia, viabilizando
novas vias na sua travessia pela escrita e
na de seus alunos também.

KNOW HOW TO DO WITH THE WRITEN
LANGUAGE: A PASSAGE THROUGH
POETICS OF LITERACY

ABSTRACT

The poetics of literacy is a research conducted in the educa-
tional studies based on the interrelation between the territories
of freudian-lacanian psychoanalysis and Jacques Derrida’s
philosophy of language, proposing an investigation method for
research about the child’s singular position regarding langnage
in their writing acquisition process. This study emphasizes
playfulness and literature, highlighting the concrete poetry and
its verbivocovisual elements as means of showing how trace,
letter, and writing through games play with the know how
to do with langnage.

Index terms: poetics; literacy; writing.
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SABER HACER CON LA ESCRITURA: UN PASAJE POR I.A
POETICA DEL LETRAMENTO

RESUMEN

La poética del letramento es un estudio realizado en el campo de la educacion, desde
la articulacion entre el psicoandlisis de Freud y Lacan y la filosofia del lenguaje
de Jacques Derrida, y propone investigar sobre la posicion singular en el lenguaye
infantil en el proceso de aprendizaje de la escritura. El énfasis de este estudio se
pone en lo lidico y en la literatura, destacando la poesia concreta y sus elementos
verbivocovisnales como un medio de mirar el trazo, la letra y la escritura de los
ninos a través de juegos con el saber hacer con el lenguaye.

Palabras clave: poética; letramento; escritura.
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