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Resumo. Neste artigo cotejamos concepgdes politico-educacionais de Coménio e Skinner presentes,
respectivamente, na Didatica Magna e em Walden II. Problematizamos se o fato dos autores superestimarem o
método de ensino - como se este fosse uma infalivel garantia de éxito educacional - seria suficiente para irmana-
los. Seguindo a ideia de que ¢é estruturalmente impossivel controlar os efeitos da educacdo, constatamos que em
Coménio, mas ndo em Skinner, ocorre um significativo arrefecimento de tal pretensa infalibilidade metodologica.
Essa divergéncia entre os autores deriva do modo distinto com que cada um concebe a politica e lida com as
finalidades e impossibilidades da politica e da educacao.
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Resumen. En este articulo cotejamos concepciones politico-educativas de Comenio y Skinner presentes en
Didactica Magna y Walden II. Problematizamos si el hecho de que los autores exageran en la valorizacion del
método - como si fuera una infalible garantia de éxito en la educacion - seria suficiente para hermanarlos.
Siguiendo la idea de que es estructuralmente imposible controlar los efectos de la educacion, constatamos que en
Comenio, pero no en Skinner, ocurre un enfriamiento de tal pretendida infalibilidad metodologica. Esta
divergencia deriva del modo distinto como cada autor concibe la politica y se ocupa de las finalidades e
imposibilidades de la politica y de la educacion.
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The Great Didactic and Walden II: Comenius, Skinner and the impossible in education
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Abstract. In this paper, we compare the educational-political conceptions of Comenius and Skinner, presents in
The Great Didactic and Walden II. We problematize if their overestimation of the teaching method - as if it were
an infallible assurance of education success — is a sufficient criteria to take their theory as siblings. Following the
idea that it is structurally impossible to control the effects of education, we verify that in Comenius, different from
Skinner, occurs an expressive decline of such methodological infallibility. This difference derives from their
radically distinct way to conceive politic and to deal with the aims and impossibilities of politics and education.
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Trezentos anos separam a Didatica Magna de Walden II - aquela, obra do protestante
Coménio; esta, do psicdlogo comportamental Skinner. A despeito dos trés séculos e da
diferenga de género literario (a primeira ¢ um tratado didatico do século XVII; a segunda, uma
pretensa utopia do século XX), ha uma enfatica convic¢ao educacional encampada igualmente
por ambas: trata-se da crenga de que a estrita observancia de regras metodoldgicas asseguraria
a colheita dos resultados educacionais almejados pelo educador.

Ora, tal semelhanga ndo ¢ irrelevante. E em vista dela se admite de saida uma forte afinidade
pedagogica entre os dois autores. Entretanto, talvez tal afinidade acabe por eclipsar distingdes
cruciais quanto ao lugar ocupado pelo tecnicismo em cada uma das teorias. E que se estas
comungam a referida aposta metodoldgica exacerbada, nem por isso elas comungam uma
concepcao de politica. Ou seja: enquanto o tecnicismo metodologico de Coménio ¢é
contrabalangado pelo ardoroso espirito publico que caracterizou a Reforma Protestante, o
tecnicismo metodoldgico de Skinner ¢ o portador de uma fung¢ao antipolitica. E em vista dessas
diferentes compreensdes de praxis politica, a educacdo sonhada pelos autores ndo poderia,
entdo, ser mais distinta.

Ora, ¢ acerca dessa diferenciacdo politica bem como de suas consequéncias educacionais
que trata este artigo'. Esperamos dar a ver que em Coménio, mas ndo em Skinner, a praxis
politica oferece um lugar para a incontroldvel emergéncia do sujeito do inconsciente na medida
mesmo em que arrefece o impeto metodoldgico de tudo controlar. Decerto, tal arrefecimento
ocorre na teoria comeniana em virtude do reconhecimento do impossivel e da inelutavel
inscri¢do deste ultimo na educagdo e na politica.

E oportuno enfatizar aqui que é, sobretudo, tal reflexdo sobre o impossivel controle na
educacdo e na politica que filia este artigo ao campo de pesquisas da Psicandlise e Educagao.
Freud (1925/2011, 1937/2018) asseverou que a politica, a educagdo e a psicanalise constituem
oficios impossiveis. E essa impossibilidade, por sua vez, resulta da “matéria prima” em comum
a tais oficios, a saber, a palavra com a infinita polissemia simbodlica que ela engendra. Nesse
sentido, ¢ na medida que o sujeito do inconsciente ¢ efeito da equivocidade estrutural da
linguagem — equivocidade a qual ¢ relancada uma e outra vez pela fala — que entdo as
expectativas de controle estabelecidas de partida revelam ser impossiveis na educagdo, na
politica e na psicanalise. Isso, decerto, ndo implica que esses oficios sejam impraticaveis. Eles
sdo de fato incontrolaveis em seus efeitos subjetivantes.

Eis que ¢, portanto, com base na impossibilidade estrutural de controlar os “oficios de
palavra” que se pretende dar a ver aqui que enquanto na constru¢do discursiva da Didatica
Magna de Coménio a referida impossibilidade acaba encontrando lugar tanto no ambito da
educacdo quanto no da politica, em Walden II de Skinner a pretensao discursiva ¢ exatamente
a de tentar a todo custo varrer o impossivel estrutural quer seja da politica quer seja da educagao,
fato esse que acaba entdo por distinguir tais autores de modo decisivo.

De mais a mais, resta ainda asseverar que tal cotejamento de duas obras tdo afastadas no
tempo se presta a tornar manifesto que enquanto a Didatica Magna ¢ contemporanea do

' Vale dizer que aqui ampliamos a perspectiva tedrica ja apresentada em nossa tese de Doutorado (Batista, 2013), tese essa
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reaparecimento da politica na modernidade, Walden II o ¢ da degradagdo da politica na
modernidade tardia. Nesse sentido, a escolha de tais obras se deu aqui em fun¢do da relevancia
das mesmas nos respectivos contextos historicos. E além disso, o fato € que suas concepcdes
tedricas ainda influenciam vivamente o debate contemporaneo acerca da educacao.

Comecaremos por uma reflexdo sobre educagdo e politica na Didatica Magna para depois
pensar tal relagdo em Walden II. Ao longo do texto cotejaremos o que foi obtido em um e em
outro caso. Com isso, esperamos dar a ver as distingdes cruciais acima referidas entre as duas
obras.

Coménio: educagio e metodologia de ensino na Didatica Magna

Tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. Esse ¢ o subtitulo da Didatica Magna, obra
publicada na metade do século XVII. Tal subtitulo pontua a envergadura da pretensdo de
Comeénio quanto a universalidade do método. Por sinal, segundo Cauly (1999), ninguém se
apropriou melhor da ideia de método em pedagogia do que Coménio. Nesses termos, a
pretensdo do ultimo ¢ nada menos do que estabelecer o método capaz de ensinar tudo a todos
totalmente, isto ¢, de ensinar com certeza, rapidez e solidez totais.

Tal método total ndo poderia ser engendrado a partir de observagdes a posteriori. E que um
método totalmente certo deve se mostrar aplicavel a qualquer disciplina em qualquer contexto.
Ou seja, uma didatica universal ndo pode se limitar ao ensino de uma ou de outra arte. Ao
contrario, ela deve abranger todas as artes (mecanicas ou intelectuais), as ciéncias e ainda
algumas linguas.

Em face de tal pretensdo, resta admitir que uma didatica magna deve ser estabelecida a priori.
Ou seja, ela somente podera ser deduzida a partir da perene harmonia das leis universais da
natureza. Tal harmonia, por sua vez, ndo € outra sendo aquela engendrada por Deus, dado que
Deus € o pai da mae natureza 2.

Dessa forma, ¢ em fun¢do da imitacdo da ordem natural pelo método que se pode assegurar
que os alunos serdo conduzidos a qualquer patamar do saber 3. Eis que se um aluno ndo obtém
éxito, isso ndo se deve, portanto, a uma inteligéncia limitada, mas decorre de que “os degraus
ndo estdo bem dispostos e que sdo curtos, gastos e arruinados, ou seja, [de] que o método ¢
confuso” (1657/1966, p. 170).

Em outros termos, se um aluno ndo aprende, s@o as escolas as responsaveis. E isso se deve
tanto por elas langcarem mao de métodos a posteriori (incapazes de ensinar tudo), quanto por
ndo estarem abertas & multidao de alunos (tornando-se incapazes de ensinar a todos). Como se
nota, o “fracasso escolar” ¢ devido, por um lado, a metodologia, o que significa que Coménio
se encontrava tomado pela ilusdo tecnicista de que o éxito educacional depende do método.
Mas por outro lado, o “fracasso escolar” ¢ devido as restrigdes ao acesso universal a escola. Eis
ai, por sinal, um bom exemplo de que a supervalorizagdo da técnica (metodologia) ndo implica
um rechago dos problemas politicos (o0 acesso a escola). Voltaremos a isso.

No caso, deduzir a priori ndo pode significar deduzir a partir das estruturas inerentes a razdo como em Kant, posto que a
razdo humana foi afetada pela queda (ou seja: nossa razdo ¢ adamica). Sendo assim, resta analisar o entorno a fim de
identificar e mimetizar a intocada ordem do labor natural.

Para Cambi (1995/1999), é somente imitando as leis naturais que o método comeniano de ensino pode atingir niveis
graduais de complexidade. Entretanto, ndo so as ligdes devem ser ensinadas com método pelos professores (ou seja,
progressivamente). O método mesmo s6 pode ser universalmente compartilhado pelos professores na medida em que
mimetize a progressdo inerente a ordem natural. Acerca disso, ver também Cauly (1999).
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Bem, ¢ indispenséavel apresentar uma sintese do que Coménio denomina como ordem natural
uma vez que o método é deduzido de tal ordem®.

Deus, através da natureza, infundiu em cada criatura uma finalidade. E dado que implicaria
imperfeicdo para as criaturas encontrarem-se privadas do meio que lhes permite alcancgar tal
finalidade, a natureza prescreveu entdo o meio para cada uma atingir seu fim. Mais ainda, a
providéncia infundiu o instinto para cada criatura buscar esse fim. Assim sendo, a harmonia
natural de cada coisa consiste em dispor de um fim, de um meio e de uma inclinagdo inatos. E
¢ gracas a isso que cada criatura conserva sua alma, isto €, sua ordem natural.

Todavia, a conserva¢do da alma ou ordem de cada coisa concorre para a conservacdo da
plenitude do universo, dado que o que assegura que o mundo continue sendo o mundo ¢ o fato
de que “cada criatura, segundo a prescri¢do da natureza, permanece escrupulosamente dentro
dos seus proprios limites; esta manutencao da ordem particular conserva a ordem do universo”
(1657/1966, p. 181). Em vista disso, Coménio define a ordem também de modo correlacional:

[A ordem ¢] a disposigdo das coisas anteriores e posteriores, maiores € menores, semelhantes
e dissemelhantes, consoante o lugar, o tempo, o nimero, as dimensdes ¢ o peso devido e
conveniente a cada uma delas. [...] Com efeito, tudo aquilo que ¢ ordenado, durante todo o
tempo em que conserva a ordem, conserva o seu estado e a sua integridade; se se afasta da
ordem, debilita-se, vacila, cambaleia e cai (1657/1966, p 181).

E em harmonia com todas as demais coisas que cada criatura se conserva, mas isso a0 passo
em que ¢ preservada também sua ordem individual, concerto esse que concorre para a
preservacdo da ordem geral. Pode-se afirmar, assim, que a ordem ¢ a alma de cada uma das
coisas, mas na medida em que cada coisa se encontra em harmonia com a disposi¢@o de todas
as coisas entre si. Por exemplo: o que faz com que o corpo humano, dispondo apenas de meios
finitos, seja capaz de um numero de movimentos quase infinito ¢ a “sabia propor¢do de todos
os membros, tanto em si mesmo, como na relagdo de uns para com os outros” (1657/1966, p.
181).

Posto isso, € preciso esclarecer como a ordem das leis universais da natureza se aplica a
educagao.

Para Coménio, conquanto as escolas passassem a buscar a ordem em tudo, elas ensinariam
tudo a todos. Eis que a certeza na obtencdo de tais resultados dependeria de que cada etapa da
formagio fosse realizada em seu momento preciso gragas ao método natural °. E que a natureza,
afinal, se abstém de toda precipitacdo. E por conta disso, as flores e as aves, por exemplo,
nascem na primavera, sendo que a natureza ndo se precipita em fazé-las nascer em outra
estacdo.

Transpondo tal ordenagao natural para o plano epistemoldgico, a aquisi¢ao do conhecimento
comega entdo pelos cinco sentidos (o que ndo significa que Coménio tenha sido um empirista,
uma vez que conhecer exige que as sementes do conhecimento tenham sido plantadas em nds
por Deus). Depois, e se consumada no tempo favoravel, tal aquisicdo migra para a memoria
gracas as imagens das coisas sensiveis, isto €, gragas a imagina¢do. E entdo, no caso de nio

4 Para a Psicandlise a educagdo nio ¢é da ordem da Natureza, mas da Cultura. Ou antes: h4 educagdo em fungio da sujeigio

do humano ao registro do Simbdlico. E tal como aludido na introdugdo deste artigo, a educagdo ¢ um oficio impossivel
(mas ndo impraticavel) na medida mesmo da imprevisibilidade da emergéncia do sujeito no que tange ao aluno e ao seu
aprendizado.

> Segundo Narodowski (1994/2001), para Coménio a distribuigao universal dos conhecimentos produzidos pela humanidade
seria impensavel no contexto escolar sem a imprescindivel referéncia a “progressao natural”.
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haver precipitagdes, o conhecimento, em vista da indugdo realizada a partir das coisas
particulares, chega ao conceito universal. Por seu turno, o conceito ¢ consumado na emissdo do
juizo sobre os objetos. E finalmente, ¢ pelo juizo que se chega na Ciéncia.

Com base nessa gradagdo epistemologica, Coménio concebe entdo o plano organico dos
estudos, dividindo-o em quatro niveis. E por meio deles que se pretende que a sistematizagio
de todo o saber (isto €, a pansofia) seja ajustada ao dito desenvolvimento gradual das criangas
(cf. Manacorda, 1989/1995, p. 221). Os quatro niveis sdo: escola materna (para criangas de 0 a
6 anos); escola de lingua nacional (6 a 12 anos); escola latina (12 aos 18 anos) e Academia (18
a 24 anos).

E imprescindivel, para Coménio, que sejam estabelecidos tais niveis escolares, bem como
que, ano apos ano, o programa das classes que compdem cada nivel seja escrupulosamente
desenvolvido, e isso de modo que todos os estudantes sejam ordenadamente promovidos para
uma classe superior.

Gostariamos de destacar aqui um aspecto relevante quanto a tais classes:

Segundo Comeénio, a formagao dos alunos deve ocorrer coletivamente. Ja para Skinner,
como se vera, a educacdo deve ser individualizada. De acordo com o primeiro, pode-se
depreender da observagio da natureza a vantagem de educar a juventude conjuntamente. E que
a natureza engendra em um mesmo lugar as coisas que devem crescer com abundancia. Tal ¢ o
caso dos metais na terra, das arvores na floresta ou dos peixes na agua.

O mesmo principio opera nas artes manuais, uma vez que sao abundantes as plantas numa
plantacdo ou os peixes num viveiro. Ainda quanto a isso, a arte da guerra ¢ também ilustrativa.
Afinal, quando se prepara recrutas para a batalha, todos sdo instruidos por um mesmo oficial.
E, no mais, misturam-se novatos e veteranos, débeis e robustos etc. Desse modo, todos
combatem sob a mesma bandeira.

No tocante a arte da educacgdo, quando os alunos aprendem em conjunto ocorrem situagdes
de ajuda mutua e de emulagdo. Isto ¢, um aluno corrige o outro bem como um aguga o engenho
do outro. E mais: do ponto de vista da docéncia o professor universal se enderecga, € claro, a
coletividade de alunos e ndo a um de cada vez. Eis que o professor ensina, assim, a todos por
igual. E isso ¢ o que confere a educacdo um sentido publico.

Vela acrescentar que, tendo nosso autor se inspirado na inveng¢ao da imprensa e, logo,
na producdo simultanea de livros, ele se tornou um precursor da instru¢do simultanea. Ja o
ensino individual era comparado por ele ao copismo de livros um a um por monges medievais.
De mais a mais, segundo a Psicandlise e Educa¢do, quando o professor se enderega aos alunos
de sua sala de aula, tal enderecamento produz ao mesmo tempo efeitos coletivos e também
singulares. Ou seja, o enderecamento de um professor a todos os alunos - mas ndo ao todo da
classe - suscita em principio a singularizagdo dos alunos e ndo a sua homogeneiza¢do como se
costuma pensar. Em suma, a educagio tece, assim, o lago social °.

Retomando a concepcdo de ordem natural, para Coménio ¢ preciso distribuir o tempo
meticulosamente em cada sala dos quatro niveis escolares. Dessa forma, a cada ano, més, dia e
hora corresponderd uma tarefa especifica. E se de degrau em degrau o aluno “aprender um so6
teorema de qualquer ciéncia, ou uma regra de uma arte pratica, ou uma historia interessante
[...], que tesoiro de instrucdo se conseguira adquirir?!” (1657/1966, p. 202). E a condi¢do para
tanto ¢ a preservacdo de uma mesma metodologia universal, ano apos ano, e em vista da qual
restaria ao professor a missdo de realizar, como um astro, 0 mesmissimo curso em torno dos

¢ Sobre a diferenga entre enderegar-se a todos e ao todo, ver Voltolini et al. (2018, pp. 31 - 43).
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alunos. Isto ¢, para Coménio seria o caso de se implantar nas escolas o mais estrito manejo
metodoldgico sobre o curriculo, a aula, o aluno, a progressao etc.

Entretanto, a despeito de tdo exacerbada crenga metodoldgica, Coménio deu testemunho
também de que seu método ndo seria tdo magnificente: “efetivamente, ndo afirmamos que a
nossa [metodologia] ja4 seja assim [universal]: apenas louvamos o método universal [...]”
(1657/1966, p. 47).

O autor relativizou, portanto, a infalibilidade do método, o que o levou a asseverar, de modo
mais modesto, que “se todas as regras forem observadas escrupulosamente, serd quase
impossivel que as escolas falhem na sua missdao” (1657/1966, p. 226).

E até o aprendizado de tudo sofreu um arrefecimento narcisico: “Nao exigimos a todos [0s
alunos] o conhecimento de todas as ciéncias e de todas as artes [...]. Com efeito, isso, nem, de
sua natureza, € util, nem, pela brevidade da nossa vida, € possivel” (1657/1966, p. 145). Nesse
sentido, o que o ensino de tudo proporciona ao aluno é, antes, “conhecer os fundamentos, as
razdes e os objetivos de todas as coisas principais” (id., ib.). A expectativa, portanto, € a de que
os jovens se tornem possuidores de “cultura mais universal” (1657/1966, p. 470).

Ora, se no ambito técnico do ensinar tudo se constata esse relativo — mas ndo inocuo -
arrefecimento, serd, entretanto, no ambito politico do ensinar a todos que o tecnicismo dara
lugar ao reconhecimento do que ¢ impossivel de ser garantido de antemao. Vejamos como isso
se da.

Coménio e a dimensio politica da Didatica Magna

Quando Gomes se refere a Coménio como o “mais ardente apostolo da universalizacdo do
ensino” (1966, p. 35), ele ndo exagera. E que, para Coménio, era imprescindivel que passassem
a frequentar as escolas publicas “ndo apenas os filhos dos ricos ou dos cidadaos principais, mas
todos por igual, nobres e plebeus, ricos e pobres, rapazes e raparigas, em todas as cidades,
aldeias e casais [fazendas] isolados™ (1657/1966, p. 139).

E para que todos pudessem ser admitidos na escola, Coménio - assim como fizera Lutero
cem anos antes - exortou aos mandatarios dos Estados que as escolas reformadas fossem abertas
aos jovens de ambos os sexos, uma vez que também as mulheres foram infundidas por Deus
com as sementes do conhecimento.

E essas escolas deveriam ser franqueadas, ademais, aos operarios, aos agricultores, aos
garotos de frete etc., e isso para que os mais pobres tivessem a oportunidade de aprender acerca
dos fins ultimos da existéncia humana e, assim, pautassem sua vida nos negocios publicos e
privados.

As escolas reformadas deveriam receber até os “imbecis e os estupidos” (1657/1966, p. 214),
haja vista que ¢ impossivel encontrar “um espirito tdo infeliz” (1657/1966, p. 141) a quem a
cultura ndo incite alguma melhora.

Enfim, ninguém poderia ser excluido dos estudos, excecao feita aqueles “a quem Deus negou
a sensibilidade e a inteligéncia” (1657/1966, p. 141). Eis que h4, afinal, alguma excecdo na
educagdo de todos segundo Coménio (sobretudo se o impedimento para tanto se encontra no
embotamento dos sentidos ou das inatas sementes do conhecimento).

Todavia, nem por isso a pretensdo comeniana de estender o acesso a educag@o perdeu vigor.
A questdo ¢ que até o ideal de escolarizagdo mais democratizante se depara com o impossivel
da educacdo. Ademais, o reconhecimento dessa impossibilidade ¢ decisivo para que a
universalizagdo escolar ndo se torne totalitaria.
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Mas o argumento crucial de Coménio para que todos frequentassem as escolas baseava-se
em nao ser possivel conhecer de antemao o designio da providéncia divina quanto ao destino
de cada ser humano. O argumento, portanto, se pautava na impossibilidade de conhecer de saida
para qual finalidade Deus inclinou cada recém-chegado ao mundo. Em virtude de sermos
estruturalmente ignorantes quanto a isso — ou seja, devido ao fato de sermos ministros da
natureza e ndo seus senhores — € que todos os alunos deveriam ser enviados as mesmissimas
escolas.

Decerto, Coménio nunca pos em duvida que ¢ a ordem natural que destina a flor dos homens
para a Academia. E ela também que destina ndo poucos para as artes manuais. Mas nio obstante
tamanho determinismo, ndo hé para o autor qualquer metodologia que permita desvendar a vida
futura de cada ser humano. E na medida em que ninguém sabe previamente quem nasceu para
0 qué, resta proporcionar a mesma educacao para todos!

Para Coménio, quando a educagdo publica ¢ levada a cabo dessa forma, “o espirito sopra
onde quer” (1657/1966, p. 473), isto €, o controle sobre o destino dos alunos acaba por escapar
ao professor, ao método, a escola etc. Ora, eis que a pretensdo de controlar os efeitos da
educacdo ¢ ai dissipada. E, dessa forma, podemos entdo afirmar que em Coménio a poiesis
técnico-instrumental (ensinar tudo) ¢ arrefecida em face da praxis politica (ensinar a todos).

E com razdo, diante disso, que Manacorda (1989/1995) afirma que a escola da Reforma
Protestante ndo se limitou a aprimorar a capacidade produtiva das massas. Ela propiciou,
ademais, a participacdo popular na vida politica. Ainda segundo o autor, Lutero asseverou que
toda cidade deveria contar com cidadaos instruidos, e que mesmo que ndo houvesse céu nem
inferno, seria preciso instituir escolas para as coisas deste mundo. Por fim, o Imperador do
Sacro Império a época, Carlos V, reconheceu que as escolas sdo viveiros nao s6 de ministros
da Igreja mas de quantos governem com seus conselhos as cidades. Eis que em tal contexto a
educacdo escolar comegou a despontar, portanto, como um fundamento do Estado e da
participagdo dos cidadaos nos negocios publicos. Ora, cabe indagar entdo se também os ideais
educacionais veiculados em Walden II serviriam de fundamento para o exercicio da vida
publica no século XX.

Skinner: politica e educacio em Walden II

O livro Walden II se autodefine como uma fic¢do cientifica e uma utopia. Contudo,
denomina-lo como distopia cientificista e antipolitica faria mais jus’. Afinal, nele se preconiza
que a politica deve dar lugar a engenharia comportamental, o que equivale reduzir a praxis
politica a poiesis tecnoldgica. Da mesma forma, o governo deve ser convertido numa “agéncia”
(1948/1972, p. 168), numa “Junta de planejadores” (1948/1972, p. 56), sendo que estas ndo
terdo um poder a exercer mas um trabalho a realizar (Nye, 1992).

Se a politica em Walden II se encontra “superada”, isso decorreria de que ela, pretensamente,
se serve apenas da autoridade externa, isto ¢, do poder de repressdo. E, sendo assim, a praxis
politica ndo passaria de refor¢o negativo. Ou seja: a politica € apenas controle externo sobre os
individuos.

J4 a engenharia comportamental se serve, pretensamente, da interiorizacdo da autoridade.
Logo, aquela ndo exerce poder, ndo reprime. Ou seja, trata-se de reforco positivo. O que haveria

7 Acerca do debate em torno do caréter utopico ou distopico de Walden II ver Baum (1994/1999).
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ai, portanto, € controle interno®. Desse modo, a engenharia comportamental faria com que o
individuo fosse determinado mas permanecesse livre. E isso, por sua vez, decorreria de que o
objetivo da psicoengenharia ndo seria o controle do comportamento final do individuo, mas o
da inclinag@o para o comportamento.

Em razdo de tal controle, em Walden II — ou WII, como se nomeara daqui para adiante - os
individuos somente querem o que eles proprios escolhem. E claro que, através da “educagdo”,
os engenheiros do comportamento cuidardo para que os individuos somente queiram fazer o
que ¢ o melhor para estes e a comunidade. Quanto a isso Skinner nao titubeia: “Nos podemos
construir o homem adequado para a convivéncia em grupo — para a satisfagao de todo mundo.
Essa era a nossa crenca, mas agora ¢ um fato” (1948/1972, p. 199).

Alias, o dito bem comum ndo passa também de um suposto fato, devendo ser decidido
experimentalmente por especialistas. Se na Didatica Magna e na escola da Reforma foi levada
longe a participagdo popular na esfera publica, em WII as decisdes de interesse comum sdo
tomadas privadamente por tecnoburocratas (tal como, alias, se tornaria hegemdnico de fato a
partir das ltimas décadas do século XX).

A praxis politica ¢ tdo depreciada em WII que sua fundagao nunca é lembrada publicamente,
ao contrario daquilo que se consolidou como uma tradi¢do fundamental para a cultura politica
de Roma (Arendt, 1954/2000). Afinal, tudo em Roma remetia a fundagdo da Cidade bem como
ao imperativo de estender tal fundagdo por toda parte. No caso de WII — uma comunidade
interiorana, com cerca de mil habitantes, mas que nem por isso era regressiva tecnologicamente
— hé apenas um registro historico de sua fundagdo. Além disso, a contribui¢do dos fundadores
deve permanecer anonima. Isto é, nada resta ai da implicacdo do sujeito. Nada resta daquele
espirito agonistico do cidaddo grego nos debates publicos das assembleias democraticas. E que
para Skinner, afinal, a democracia “estd baseada numa concepg¢do cientificamente falsa do
homem” (1948/1972, p. 269).

Tal esvaziamento esfera publica ¢ indissociavel da inflagdo do tecnocientificismo. Tanto ¢
assim que em WII deve imperar a referida atitude experimental. A propdsito, a metodologia
experimental ¢ tida como a mae de toda certeza. Por conta disso, ela deve se estender a tudo.
Ha que se realizar, por meio dela, uma revisdo completa da cultura. Isto ¢, uma cultura
conveniente deve ser cabalmente decidida por experimentos. Ora, uma perspectiva como essa
s0 pode implicar inimeras distor¢des graves, uma vez que ela exige renunciar sem mais aos
vinculos simbolicos com o passado e com os antepassados.

E assim como o método decidird acerca da cultura, a vida do individuo sofrera o mesmo
destino desde o bergo ao timulo °. Afinal de contas, as experiéncias com ratos e pombas, na
segunda metade do século XX, se mostraram, para Skinner, cada vez mais aplicaveis ao ser
humano.

No indice para catdlogos sistematicos (1948/1972, s/p), o livro Walden II ¢ designado como
uma fic¢do cientifica sociologica. A despeito disso, Skinner ¢ categérico ao afirmar que “a
previsao no campo das Ciéncias Sociais € muito duvidosa” (1948/1972, p. 159) - o que para ele
desqualifica tal ciéncia tanto quanto, decerto, lhe desagrada a imprevisibilidade do destino

8  Skinner ndo distingue poder e autoridade. Para Arendt (1954/2000), ao contrério, enquanto o poder implica que alguém
dispde de meios coercitivos para levar outro alguém a obedecer, no caso da autoridade quem obedece o faz por atribuir
legitimidade a uma relagdo hierarquica. Tal distin¢@o, decerto, pde em xeque o ponto de vista comportamentalista. De mais
a mais, hoje hé até mesmo comportamentalistas para os quais a coerc¢ao ¢ considerada, dentre de certos limites, como algo
inerente a vida social (cf. Martins, Carvalho & Mayer, 2017).

A concepcdo de Skinner ¢, nesse ponto, antipoda & de Coménio, uma vez que para este o método ndo estava a altura de
predizer — e muito menos preestabelecer - o destino humano.
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humano nos termos em que ¢ reconhecida em Coménio. Analogamente, a Historia ndo possui
valor reflexivo em WII: ela se presta ao entretenimento cultural por ndo ser capaz de conduzir
metodicamente os experimentos.

A proposito disso, nem mesmo a Natureza conduz os experimentos adequadamente, o que
significa que o método ndo deve mimetizar o labor natural como propde Coménio (Smith &
Maria, 2010, p. 73). Para Skinner, se trata de aperfeicoar o método experimental a fim de com
ele triunfar sobre a Natureza. E a educagdo seria um campo propicio para tal alegado triunfo.

Na educagdo se pretende, assim, levar longe a manipulacdo do ambiente através da
psicoengenharia, e por meio do qué se espera aproveitar a0 maximo as potencialidades dos
genes humanos. E que Skinner acredita que os génios nio derivam dos genes. O que os génios
tiveram foi, antes, o ambiente correto. Logo, cabe ao cientista conduzir metodicamente as
experimentacdes laboratoriais a fim de obter dos genes o maximo. E WII ndo seria sendo a
experiéncia das experiéncias: tratar-se-ia da “realizacdo maxima da historia do intelecto
humano” (1948/1972, p. 285).

As condic¢des educacionais “corretas” para os bebés de WII consistem em passar seu
primeiro ano em um bercario longe dos pais e também das infecgdes (biologicas e psiquicas)
causadas por estes. Nos ber¢arios os bebés sdo alojados em cabines de vidro semelhantes a
aquarios. E, nelas, a temperatura e a umidade ambiente sdo alegadamente as ideais. As criangas
ficam ai de fraldas, dormindo sobre um tecido plastico que absorve a umidade. Os pais se
limitam a vé-las alguns minutos por dia (Martins, Carvalho & Mayer, 2017, p.86).

Longe dos pais, as criangas permanecem bem perto dos especialistas. E sdo estes que
asseguram, com a ajuda de enfermeiras, que os bebés iniciem a vida livres do medo e das
frustracdes. Gragas a isso, os bebés apresentam, por suposto, um vivo interesse pelo que os
cerca. Ou seja: bebés ndo frustrados se interessariam naturalmente por tudo.

Entretanto, bebés que nunca viessem a realizar quaisquer experiéncias de frustragdo
cresceriam alienados da realidade. E, por conta disso, a questdo para os engenheiros do
comportamento ¢ introduzir gradualmente a frustragdo na vida dos bebés. Tal procedimento,
por suposto, criaria a tolerancia a frustracdo. Ora, ¢ exatamente isso que a Historia, a Sociologia
e a Natureza seriam incapazes de realizar, motivo pelo qual as pessoas se tornam, ao acaso,
menos ou mais tolerantes a frustracdo. Mas tal contingéncia seria contornada pela poiesis da
engenharia do comportamento. Gragas a esta, todos poderiam ser bem sucedidos '°.

A introdugdo gradual de frustragdes equivaleria a imunizagdo por meio de vacinas. E que
assim como a inoculacdo controlada de agentes infectantes leva a produ¢do de anticorpos, a
exposicao controlada a frustragdes promoveria a resisténcia psicologica a estas. Eis como
Skinner apresenta essa “imuniza¢ao”:

Entrega-se a criangas de 3 ou 4 anos pirulitos previamente mergulhados em agticar (o que
permite identificar o menor toque da lingua neles). Diz-se a elas que tais guloseimas somente
poderdo ser comidas posteriormente, mas conquanto nao tenham sido lambidas. Depois, para
que elas realizem o dito treinamento ético pelo qual aprenderdo a se livrar da tentagao de lamber
os pirulitos antes do permitido, essas guloseimas serdo escondidas em armarios. Entdo, a
aten¢do dos pequenos ¢ fortemente distraida (com um jogo divertido, por exemplo). Apds
algum tempo, as criangas sao lembradas a respeito dos pirulitos e estimuladas a examinar suas

10O tudo e, mais ainda, o todos sofrem em Coménio arrefecimentos que livram sua teoria de um viés totalitario. J4 Skinner
ndo ¢ propenso a um arrefecimento da onipoténcia do método.
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reacdes de reducio de tensdo, de felicidade etc. em face do adiamento da satisfagdo '!. Dai elas
finalmente podem ir aos armarios para apanhar aos pirulitos. No dia seguinte, quando o
experimento ¢ repetido, sdo entdo as proprias criangas que correm para os armarios e colocam
os pirulitos fora de alcance. Ora, ndo sem razao, o personagem Castle, em face disso, manifesta
sua revolta por tamanha “exibi¢do de tirania sadica” (1948/1972, p. 110) '2.

Entretanto, em nome da dita libertagdo psicoldgica das criancas diante desse expediente
comportamental chamado por Skinner de limitado (e que ¢ o de ocultar a desejada guloseima),
o experimento avan¢a em sua gradagdo, de modo que, agora, cada pirulito ao qual se deve
resistir ja ndo ¢ escondido, mas pendurado no pescoco das criangas como um bentinho. Eis,
assim, a ordem metddica com o qual se pretende corrigir a Natureza ao imunizar as criangas
contra frustragdes. Eis, também, o paradoxo de uma prética cientificista cuja semelhanga com
flagelos religiosos € notdria. Nesse sentido, compreende-se talvez a verdadeira razdo pela qual
Skinner caracterizou WII como uma religido na qual ndo hé ligagdo com o sobrenatural.

E quanto a escola em WII? Nela, o controle do ambiente ¢ relaxado, uma vez que ndo se
recorre ao dito refor¢o negativo do poder. O controle deve, antes, ser transferido do adulto para
as criancas. A proposito, grande parte da educagdo deve se dar sem o auxilio adulto. Ou seja:
as criangas menores aprenderdo imitando as mais velhas. Ora, comparativamente a Didatica
Magna, novamente se constata ai uma distin¢do radical, posto que na Didatica Magna o
professor ¢ concebido como o astro que descreve a cada ano o mesmo curso ao redor dos alunos.
Isto ¢, em Coménio o professor ndo ¢ instigado a renunciar a sua autoridade; e, logo, a educagao
das criangas ndo ¢ concebida sem o auxilio do adulto (ainda que Coménio reconheca de bom
grado que cada aluno aguga a inteligéncia do outro, como ja referido).

Em WII, ademais, ndo ha também salas de aula nem séries escolares:

Nao precisamos de "séries" [...]. Um leitor de quarta série pode ser um matematico de sexta
série. A série ¢ um expediente administrativo que violenta a natureza do processo de
desenvolvimento. Aqui [em WII], a crianga progride a velocidade que ela queira em qualquer
campo. [...] Nao insistimos num certo conjunto de cursos. (1948/1972, p. 121).

A crianga progride na velocidade e no campo que quer. Ou seja, “cada uma tem seu ritmo”,
tal como preconiza o mantra contemporaneo da educacao psicologizada. E ndo que duvidemos,
entretanto, da singularidade das criancas! Mas na escola elas devem, também, fazer uma
experiéncia publica na qual o tempo em comum tenha as vezes a primazia.

De fato, ndo hd em WII preocupag¢do com a transmissao cultural e, assim, ndo se atribui
dignidade aos bens simbolicos que os adultos julgam dignos de legar aos mais novos (bens
esses que os novos s6 podem conquistar sob a condi¢do de engendrar com isso a diferenca
geracional). O que importa em WII — tal como se tornaria hegemonico no século XX - ¢ que as
criangas sejam felizes:

Uma vez que nossas criangas estejam felizes, cheias de energia e curiosas, ndo precisamos
ensinar nenhuma "matéria". Ensinamos somente as técnicas de aprender e pensar. Assim,
para Geografia, Literatura, Ciéncias — damos as nossas criangas oportunidade e orientacao

1" Segundo Nico (2001), embora adiar a satisfagio nesse caso seja algo aversivo para a crianga, € o controle da dose de aversio
da crianga que assegurara que o condicionamento buscado seja atingido.

12 O filésofo Castle é um personagem que, ao visitar W1I, critica tal comunidade. Tal critica reflete os conflitos que habitavam
aalma do autor (Baum, 1994/1999, p. 273). Todavia, ao final do livro, o personagem Burris — que encarna o proprio Skinner
— abre mao dessa luta subjetiva ao fazer as malas e se mudar para WII.
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e elas aprendem por si mesmas. Deste modo, dispensamos metade dos professores exigidos
no antigo sistema e nossa educacdo ¢ incomparavelmente melhor. Nossas criangas ndo sao
negligenciadas, mas raramente, se ¢ que alguma vez isso acontece, ensina-se alguma coisa
(1948/1972, p. 122. Grifo do autor).

Crianga feliz, crianga pesquisadora. Eis que em estado de gozo a crianga tiraria de si a
curiosidade como a aranha tira de si a teia. Ou seja, sob o viés comportamental, a curiosidade
da crianga ndo ¢ concebida como algo que se estrutura em um campo simbdlico a partir do
liame discursivo entre pais e filhos — ou entre professores e alunos —, liame esse que atiga ou
ndo o desejo de conhecer por parte da crianga. Sob o prisma behaviorista, o testemunho prestado
inconscientemente por um professor ao ensinar - testemunho que ¢ inerente a relacdo
estabelecida por ele com os saberes publicos - ndo possui valor. Com isso, resta entdo as
criangas - uma vez dispensadas de se apropriar subjetivamente dos conhecimentos em comum
- a adesdo a objetivas e andnimas técnicas de aprendizado individual.

Como se nota, a escola em WII esta dispensada, assim, de estabelecer um curriculo e de
preservar a diferenga (e a articulacdo) entre Gindsio, Colégio, Faculdade (isto €, o “plano
organico dos estudos”, segundo Coménio). Nao ha também necessidade de provas, notas e
aulas. O edificio escolar moderno ¢ desconstruido sem mais.

Para Skinner, ¢ preciso mesmo abandonar as técnicas superadas da educacio pré-cientifica
e, assim, abracar a nova educagdo comportamental. O beneficio seria para todos sem qualquer
excecao:

Praticas [educacionais] tradicionais sdo reconhecidamente melhores do que nada, continuou
Frazier [personagem que ¢ o mentor e realizador de WII, além de um eu ideal para Skinner].
Espartano ou puritano, ninguém pode questionar o resultado ocasionalmente feliz. Mas o
sistema inteiro repousa sobre o desperdicio do principio de seleg@o. A escola publica inglesa
do século XIX produziu homens corajosos — estabelecendo barreiras quase insuperaveis e
elevando ao méximo os poucos que conseguiram ultrapassa-las. Mas selecéo ndo ¢ educagao.
A sua safra de homens corajosos sera sempre pequena e a perda, enorme. Como todos os
principios primitivos, a selecdo vale como educacdo apenas através do uso desregrado de
material. Multiplica de maneira extravagante e seleciona com rigor. E a filosofia da "grande
ninhada" como alternativa para a boa higiene infantil. Em Walden II, temos um objetivo
diferente. Fazemos de cada homem um homem corajoso. Todos eles ultrapassam as barreiras.
Alguns requerem mais preparo do que os outros, mas todos o fazem. O uso tradicional da
adversidade serve para selecionar o forte. Nos controlamos a adversidade para construir
forca. E fazemo-lo deliberadamente, ndo importa quao sadicos o Sr. Castle nos possa julgar,
a fim de preparar para as adversidades que estdo fora de controle (1948/1972, p. 116).

Segundo Skinner, a educagdo chamada tradicional se limitava a selecionar o forte. Assim,
ela supostamente criava adversidades extraordinarias para fazer os fracos ficarem pelo
caminho. Ao contrario disso, na visdo de Coménio a escola deveria estar aberta a todos, além
de se servir de métodos universais - a despeito de imperfei¢des inerentes a este — a fim de
alcangar sua finalidade. Com isso, a escola decerto ndo asseguraria o que ela ndo pode (e ndo
deveria, caso pudesse) assegurar: o destino de cada pessoa na vida. Todavia, ela oferecia dessa
forma condicdes de partida razoavelmente equanimes para todos.

Mas ja a educacdo comportamentalista asseguraria que todos os alunos obtivessem éxito
total. Isto €, todos ultrapassariam as adversidades, ainda que alguns necessitassem de maiores
doses de condicionamento. Nada seria impossivel para tal metodologia. Ora, cabe entdo indagar
aqui se haveria uma modalidade de educagdo supostamente mais universalista e democratica
do que essa. Enquanto a dita escola tradicional, por suposto, deixaria a selecdo dos melhores ao
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sopro do espirito ou, numa versao laica, ao acaso, em WII o controle metodico das adversidades
a que sdo expostos os alunos (como no experimento do pirulito) iria condicioné-los a enfrentar
as adversidades que ficam fora de controle. Quem poderia recusar essa nova educacido que
ilustraria um triunfo “cientifico” livre de quaisquer excegoes?

Bem, talvez devessem recusé-la aqueles que pensam que a escola dita tradicional ndo
selecionava os fortes. Ela, antes, oferecia — tal como ainda ocorre em ndo poucos paises
republicanos — condi¢des assemelhadas de formacdo. Tal oferta, entretanto, ndo implica a
pretensao onipotente e tiranica de garantir o aprendizado ou preestabelecer o destino dos alunos,
€ 1880 até mesmo porque, ao se admitir a margem de liberdade subjetiva de cada estudante, ndo
aprender se torna entdo um destino possivel (muito embora, por principio, se trate de algo
indesejavel aos olhos de um professor e da propria escola). Afinal, por melhores e mais
democraticos que sejam as politicas educacionais e o proprio sistema escolar, nada desincumbe
o professor e o aluno de se responsabilizarem pela educagdo. Ou seja: se fosse realmente
possivel assegurar - metodologicamente ou ndo — o aprendizado do aluno ou o dito éxito na
educacao, isso implicaria reduzir os professores e, sobretudo, os alunos, a meras ilustragdes ou
objetos desta ou daquela metodologia ou teoria.

Vejamos o que afirma Skinner sobre isso: “vocé ndo pode for¢ar a felicidade [...]. N6s ndo
usamos for¢ca! Tudo o que nds precisamos ¢ de engenharia comportamental adequada”
(1948/1972, p. 164. Grifos do autor). Na esteira disso, condicionar os alunos a querer aprender
ndo seria, por suposto, for¢a-los a aprender. Ao contrario, seria, para Skinner, assegurar-lhes a
felicidade. Ora, mas condicionar o aluno a ser livre ndo ¢ exatamente aquilo que uma formacgao
que preserva a margem de liberdade do sujeito ndo deve nunca admitir?

Algumas conclusodes

Mesmo sendo pertinente afirmar que Coménio e Skinner superestimam a metodologia, tal
trago ¢ insuficiente para irmana-los. E muito mais justificavel afirmar que suas visadas
apresentam divergéncias fundamentais, sobretudo quanto ao modo de conceber a praxis
politica. E tal concepgao, por sua vez, ¢ decisiva na atribui¢ao das finalidades da escola e no
reconhecimento ou ndo da falibilidade do método de ensino (isto ¢, de sua impossibilidade no
sentido proposto a partir da Psicandlise e Educagao).

Na Didatica Magna pretende-se que a escola torne publicos os saberes por meio de um plano
organico de estudos pautado na ordem natural, plano que ¢ dividido em niveis, classes, aulas
etc. Sua finalidade € que os jovens de todas as idades, sexo e extracdo social, adquirindo assim
uma cultura universalista, pautem suas vidas privadas e publicas de forma digna (Gomes, 1966;
Narodowski, 1994/2001).

Ja em WII opta-se por uma escola desconstruida, sem curriculo, classes, matérias, ensino,
provas etc. Nela, o condicionamento comportamental, gracas ao refor¢o positivo, faria os
alunos desejarem o que o método experimental estabelece como o bem social e individual - isto
¢, 0 bem para o todo e ndo para todos (Voltolini et al., 2018).

Ora, tal divergéncia entre os autores talvez possa, afinal, ser assim sintetizada: enquanto
Comeénio ¢ um precursor da organizacdo institucional da escola moderna, a qual ¢ concebida
como um fundamento da polis, Skinner anuncia o fim da mesma. Este Gltimo procura, desse
modo, desescolarizar a escola para submeter o que restaria dela a tecnociéncia. E, nesse sentido,
enquanto a Didatica Magna foi contemporanea da ascensdo da esfera publica na modernidade,
WII prenunciou seu declinio na modernidade tardia (Nye, 1992).
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Em suma, enquanto na Didatica Magna a escola cumpre uma fungdo publica que ¢ a de
formar os alunos em nome da ética da vida ativa na polis, em WII a escola ¢ condig¢do de
possibilidade de uma distopia antipolitica em que as incertezas inerentes a praxis seriam
superadas pelas certezas da poiesis da engenharia comportamental. E, por seu turno, um dos
mais graves efeitos educacionais disso € a supressdo do sujeito no que diz respeito tanto ao
professor quanto ao aluno.

Em Coménio, a praxis ndo ¢ redutivel a poiesis. Isto ¢, muito embora a observancia da
metodologia pelo professor seja indispensavel, a abertura da escola a todos se configura como
uma brecha ao que ndo se controla pelo método. Trata-se do determinismo divino que atua
sobre os humanos (e que numa perspectiva laica concerniria antes a margem de liberdade
subjetiva dos implicados na e pela educagdo). Ora, pretender suprimir tal inelutdvel margem de
incerteza (ou simplesmente o impossivel no sentido psicanalitico) seria suprimir a educagdo
mesma. E de mais a mais, o que estd em questdo ai, afinal, ¢ que a indispensavel universalizagao
da oferta educacional publica de forma alguma pode dispensar professores e alunos de se
implicar subjetivamente com o ensino e o aprendizado escolares.

Em Skinner o controle metodolégico do ambiente permitiria escapar aos determinismos
naturais e sociais a fim de substitui-los pelos da psicoengenharia. O autor ndo duvida da
onipoténcia do método para modelar os individuos, condicionando-os sem excegdo '*. Em face
dessa crenca ilimitada na atitude experimental, Skinner ndo titubeia em subsumir a sociedade a
felicidade que a experiéncia laboratorial seria capaz de definir e de engendrar. O psicologo,
sendo assim, confia ao método a missdo inequivoca de instaurar um mundo sem conflitos,
mundo que seria constituido por individuos igualmente livres de conflitos consigo mesmos e
com os outros. A questdo, justamente, ¢ se tal pretensao de unificagdo ndo implicaria o espirito
de massa que define os regimes totalitarios e, logo, o voto de levar a cabo com toda a certeza o
pretendido bem e a dita liberdade do todo.
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