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Corpos estranhos ou nao-corpos? Reflexoes sobre a participacao
do corpo no ensino nao presencial

Cristiana Carneiro; Larissa Costa Beber Scherer

Resumo. O presente artigo se propoe a tecer uma reflex@o sobre a participagdo do corpo no ensino ndo presencial.
Partindo da premissa de que o corpo ¢ pulsional, e que a relagdo professor-aluno se fara a partir das marcas desse
encontro/desencontro entre corpos, interroga as possiveis incidéncias da ndo presenca fisica no ensino remoto.
Discutindo a sexualidade infantil como pano de fundo da relagdo adulto-crianga e a alteridade que ela convoca,
situa a estranheza como fator de poténcia e impoténcia no inédito trabalho nao presencial que a pandemia impds
realizar.

Palavras chave: psicanalise; educagdo; corpo pulsional; relagdo professor-aluno; ensino remoto.

(Cuerpos extrafios o no cuerpos? Reflexiones sobre la participacion del cuerpo en la
docencia no presencial

Resumen. Este articulo propone reflexionar sobre la participacion del cuerpo en la docencia extraescolar.
Partiendo de la premisa de que el cuerpo es pulsional, y que la relacion entre docente y alumno se basara en las
marcas de este encuentro/desajuste entre cuerpos, se cuestiona las posibles incidencias de la no presencia fisica en
la educacion a distancia. Discutir la sexualidad infantil como trasfondo de la relacion adulto-nifio y la alteridad
que exige, sitlia la extrafieza como factor de poder e impotencia en el inédito trabajo no presencial que impuso la
pandemia.

Palabras clave: psicoanalisis; educacion; cuerpo pulsional; relacion profesor-alumno; ensefianza remota.

Foreign bodies or non-bodies? Reflections on the participation of the body in non-
classroom teaching

Abstract.This article proposes to reflect on the participation of the body in non-classroom teaching. Starting from
the premise that the body is instinctive, and that the relationship between teacher and student will be based on the
marks of this encounter/mismatch between bodies, it questions the possible incidences of physical non-presence
in remote education. Discussing child sexuality as a background for the adult-child relationship and the otherness
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it calls for, situates strangeness as a power and impotence factor in the unprecedented non-face-to-face work that
the pandemic imposed.
Keywords: psychoanalysis; education; instinctive body; teacher-student relationship; remote teaching.

Corps étrangers ou non-corps? Réflexions sur la participation du corps a l'enseignement
hors classe

Résumé. Cet article propose de réfléchir sur la participation du corps a l'enseignement hors classe. Partant du
principe que le corps est pulsionnel, et que la relation enseignant-éleve sera basée sur les marques de cette
rencontre/discordance entre les corps, elle interroge les incidences possibles de la non-présence physique dans
I'enseignement a distance. Discuter de la sexualité des enfants comme arriére-plan de la relation adulte-enfant et
de l'altérité qu'elle appelle, situe l'étrangeté comme facteur de pouvoir et d'impuissance dans le travail sans
précédent sans face a face que la pandémie a impos€.

Mots-clés: psychanalyse; éducation; corps pulsionnel; relation enseignant-éléve; enseignement a distance.

Tive um sonho horrivel. Estdvamos meus companheiros e eu na escola.
Vinham uns maus e obrigavam-nos a tomar um liquido para diminuir. Um liquidozinho para
diminuir-nos, para que entrassemos nas aulas, porque nossos corpos eram grandes para entrar
nas aulas. Quando o tomavamos, as cabecas nido diminuiam, mas os corpos ficavam
achatados como de papel... Como cadernos! (Fernandez, 1991, p. 63)

O pesadelo de Maria Sol, crianga de nove anos, apontaria, segundo Fernandez (1991), para
o apelo que a escola faz estritamente ao cérebro: criancas sentadas e atadas as mesas e cadeiras.
Priorizando a imobilizagdo dos alunos entre quatro paredes e um certo regime de atengdo, a
escola parece frequentemente “achatar” as criangas, opondo-se a mobilidade criativa dos
COrpos.

Em pesquisa realizada com criangas e adolescentes, pudemos ouvir que a chatice da escola
se deve também a ela ser aprisionante. Como nos disse um adolescente que circulava livremente
no seu bairro, mas se sentia trancado na escola: “Mas eu to falando! E eu também ndo gosto de
la porque la é trancado” (Coutinho, Carneiro & Salgueiro, 2018). Justamente o ndo gostar se
referindo ao modelo espacial da escola, ao ndo poder entrar e sair como quiser, a obrigacdo de
ficar sentado no mesmo lugar...

Apesar desse limite que o espago escolar impde, o confinamento forcado da pandemia fez
com que pudéssemos ouvir sobre algo bastante diferente das criancas e adolescentes: uma
saudade da instituicdo escola e seus espagos. Nesse sentido, a0 mesmo tempo em que o formato
de ensino presencial entdo, muitas vezes, corrobora para uma ndo expansdo das
experimentacdes corporais e trocas, oferece também vérias possibilidades de transgressao desse
mesmo formato. Basta observarmos o horario do recreio, o empurrdo nos corredores, o arfar da
correria nas escadas. Como nos disse um menino de dez anos sobre o que preferia na escola:
“Bom na hora de brincar... tem muita brincadeira, ai, ai a gente inventa nova, tipo a corda de
pular a gente vai, a gente inventou rasteira” (Coutinho, Carneiro & Salgueiro, 2018). Ele nos
indica, nessa fala, que a escola também ¢ espago de criagdo e de dar rasteira no colega. Em uma
pesquisa recente sobre o ensino ndo presencial durante a pandemia, Lima (2020) relata que as
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criancas disseram sentir falta de andar no espago fisico da escola e se encontrar com colegas e
professores.

Dessa forma, o ambiente escolar se oferece ndo apenas como espago da regra e do
ordenamento mas, também, /ocus de rompimento com o estabelecido e de trocas afetivas que o
transformam em um espago vivo. A escola torna-se um lugar de corpos pulsantes. Podemos,
por exemplo, ver essa vivacidade através das manifestacdes de agressividade demonstradas
pelas criangas, como nos indicou o estudante que da rasteiras e, também, pelo amor expresso
nos coleguismos. Essas manifestacdes indicam como a escola se torna palco privilegiado para
o exercicio da sexualidade infantil, condi¢do essa que, muitas vezes, desestabiliza o suposto
controle pretendido pelos educadores, mas também produz efeitos que potencializam o lugar
de transmissdo exercido pelo professor.

Como nos lembra Freud (1905/1987), a sexualidade exibe componentes que envolvem,
desde o inicio, pessoas como objetos libidinais. Ele nos alertou quanto as pulsdes escopofilicas,
de exibicionismo e de crueldade presentes na infancia, as quais se relacionam com a vida genital
mais tarde, sendo observadas na infancia de forma independente, distintas inicialmente da
atividade sexual genital. Nesse sentido, podemos também relacionar as manifestagdes
agressivas evidenciadas na infincia ao que ¢ proprio a sexualidade infantil e refletir sobre os
efeitos da identificagdo e percep¢do das mesmas pelos educadores e pares. Se ¢ no palco vivo
de um espaco de mobilidades e imobilidades, circulacdo de diversos afetos, que o educador
constrdi suas particulares formas de leituras do outro-aluno para modular sua relagdo com ele,
como o fazer a partir da tela?

De modo bastante distinto e inédito, a pandemia trouxe o ensino literalmente para dentro de
casa. Nao ha mais o patio, a escada e a correria. O corpo ndo aparece por inteiro na tela, o olhar
e a modula¢do da voz sdo muito diferentes quando na presenca face a face. Pensar essas
transformagdes espago-temporais contemporaneas ¢ pensar no sujeito, justamente porque, se
ha transformagdes no espago fisico material, ha transformagdes também no espago mental, das
representacdes, que se inter-relacionam e se superpdem (Soja,1993). Como pensar essa abrupta
anulacdo do encontro corpo a corpo nas relagdes professor-aluno? Haveria algo nesse novo
formato “(...) que modifica a forma de considerarmos a presenca real, ou seja, aquela que
depende do suporte ‘corporal’”’(Voltolini, 2006, p. 3)?

Longe de trazer uma resposta mais definitiva a esse questionamento, o presente texto propoe
alguns eixos de reflexdo sobre esse agora que nos ultrapassa e nos convoca a criar formas menos
adoecedoras de estar juntos.

O corpo imagem na tela

Os estudos sobre a relagdo mediada pela tela ndo sdo recentes. Antes da virada do milénio,
grandes pensadores ja se perguntavam sobre os efeitos na produgdo de subjetividades que a
nova relagdo com a imagem prenunciava.

A relacdo com a imagem apontava para um agora mais espacial do que qualquer realidade
anteriormente vivida, o que significava dizer que o tempo presente ndo se
encontravapredominantemente inserido em uma realidade de antes e depois (Jameson, 1991).
O aspecto tridimensional do tempo — passado, presente e futuro — parecia esmorecido diante da
supremacia de um presente eternizado e exuberante. Essa modificagdo no registro da
temporalidade alterou amplamente a narrativa, corroborando, como bem enunciou a Escola de
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Frankfurt, para o fim das grandes narrativas. A nova forma de narrar no contemporaneo,
proposta pela logica imagética, passou a dispensar a sequéncia temporal. Nesse sentido, para
entender a imagem, suprime-se o antes, o agora € o depois, nos quais a propria sucessao
conferiria a significagdo; pelo contrario, ¢ preciso produzir sentido a partir de flashes de
imagens pouco relacionados entre si. Isso significa dizer que, no mundo contemporaneo,
mediado por imagens, instalou-se uma nova forma de comunicagdo. A fragmentag¢do imagética
ganhou impulso com a velocidade de sucessdo das imagens, modificando substancialmente a
duracdo, a permanéncia. (Carneiro, 2002).

Para Rushkoff (1999), a grande e radical mudang¢a na virada do milénio foi justamente o
nivel de complexidade da vida, incrementado pela tecnologia e pela centralidade da imagem no
cotidiano. Essa complexidade, a que o autor chama caos, exige dos sujeitos uma nova forma de
processamento de informagdes, mais rapida, mais adaptativa. Esse ritmo frenético de ideias
exige uma substancial mudan¢a em relagdo a nossa capacidade de prestar atencdo. A atengdo
se fragmenta em uma multiplicidade de atividades. Nesse sentido, mais do que uma atengdo
centrada em um mesmo ponto durante um longo periodo de tempo, a complexidade das imagens
exige aten¢do simultdnea em objetos diferentes que mudam com maior velocidade.

Dessa forma, se esta existindo uma mudanga em relacdo a capacidade de concentracdo — e
¢ digno de nota que os adolescentes e criangas ndo estdo conseguindo manter o foco por muito
tempo— e, portanto, se estamos assistindo a um encurtamento da duragdo atencional, também
identificamos um alargamento da possibilidade de atividades concomitantes (Rushkoff, 1999).
Ou seja, a duracdo estd diminuindo, mas a velocidade da variacdo da atencao esta aumentando
consideravelmente.

O hiato entre as imagens, a auséncia de sentido, ndo precisa mais ser explicado linearmente.
A nova linguagem imagética que dispensa a compreensibilidade baseada na sucessdo, na
continuidade, pode ser muito mais veloz, em vista de que o tempo gasto na compreensao da
sequéncia — o debrucar-se em uma compreensao que tem que levar em conta um antes € um
depois — pode ser abolido, e o sentido estar mais contido apenas na imagem; o que se V€ ja
fornece o sentido, de uma maneira muito mais imediata, sem precisar de um desdobramento
reflexivo. Nessa direcdo, a linguagem da imagem visual “(...) suspende as restricdes de tempo
caracteristicas do raciocinio linear para permitir uma dissemina¢do mais rapida de ideias e
dados (...)” (Rushkoff,1999, p. 54).

Chamando a atencdo para o fato de que as criangas parecem em um processo hipndtico
quando em frente a tela, Voltolini (2006) aponta que a virtualidade apaga o contato com a
dimensdo temporal, que ¢ justamente aquela que se evidencia na dimensdo transferencial.
Significa dizer que, nesse modelo hipnético, a dimensdo do lago com o outro e sua propria
existéncia ficam questionados.

No entanto, partindo do pressuposto de que a nova relagdo com a imagem ¢ irreversivel —
ndo imaginamos mais a vida sema tela —, ¢ importante pensarmos que essa logica ndo fica
restrita aos meios de comunicagdo, mas se expande, havendo “(...) portanto uma dimensao
oculta da revolugcdo das comunicagdes que afeta a duracdo, o tempo vivido de nossas
sociedades” (Virilio,1993, p. 106), fazendo com que o tempo que vivemos passe a ser
interpretado também de uma maneira diferente.
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O novo relacionamento apontado por Virilio (1993), a interface com a tela’ ao acoplar
observador e observado, altera também a distincia sujeito/objeto no espago e no tempo. Em
primeiro lugar, é importante ressaltar que, antes, o objeto possuia, na relagdo com o sujeito,
uma proximidade maior, o que poderiamos chamar de existéncia material, palpavel. A partir do
momento em que o objeto passa a ser imagem, ele altera a relagdo com a percepgao real, porque
pode ter sua grandeza aumentada, diminuida, sua cor modificada, sua profundidade considerada
ou ndo. O acesso a ele pode se dar apenas pelo simples acionamento de um botdo: ndo
precisamos efetuar um deslocamento espacial até o objeto. Os limites objetivos, como tempo e
espaco por exemplo, ficam amplamente alterados nessa nova relagao.

Nessa supressao da nitidez dos limites, o proximo e o distante deixam de ser categorias
evidentes de oposi¢do, pois o distante pode ficar muito proximo na tela, assim como o proximo
pode, por meio da imagem, adquirir diferentes distancias. A referéncia opositiva perde fungao
para uma maleabilidade que tudo pode. Esse “espaco-tempo tecnoldgico” (Virilio, 1993, p. 10)
prescinde das oposigdes entre os dias e as noites, ao calendario solar da astronomia, podendo
ser bem expresso por “um falso dia eletronico”, em que o calenddrio pode se compor apenas
por comutacdes de informacgdes sem qualquer relagdo com o tempo real. Esse achatamento do
tempo e do espaco na tela causa uma indiferenciacio das posi¢des, pois

se o0 espago ¢ aquilo que impede que tudo esteja no mesmo lugar, este
confinamento brusco faz com que tudo, absolutamente tudo, retorne a este lugar, a esta
localizagdo sem localizagdo ..., o esgotamento do relevo natural e das distancias de tempo
achata toda localizacao e posi¢do (Virilio,1993, p. 13).

O achatamento tempo-espago faz com que a dimensdo, que vem de “dimensus: medida”
(Virilio, 1993, p. 42), esmoreca-se na sua funcdo de separacdo entre observado e observante,
porque a velocidade também abole a distincia entre as dimensdes. Isso significa dizer que a
velocidade pungente da imagem faz com que o imediato seja o perceptivel, e o0 mediato — o
trajeto —, imperceptivel. Nesse sentido, essa nova logica contempordnea ressalta o
“esquecimento do ‘ser do trajeto’” (Virilio, 1993, p. 107), e instaura o imperativo do imediato,
do agora. Isso ndo quer dizer que o antes e o depois deixem de ser considerados; porém, eles o
sdo apenas como imediatamente antes e depois, de tal forma que a relevancia, a intensidade do
presente, suplante qualquer outro tempo, delineando, assim, um “presente intensivo, fruto da
velocidade limite das ondas eletromagnéticas, que ndo mais se inscreve no tempo cronologico
do passado/presente/futuro, mas antes no tempo cronoscopico:
subexposto/exposto/superexposto” (Virilio, 1993, p. 110), que se refere justamente a exposi¢ao
do presente a esse antes e depois imediato.

Retomando essa discussdo mais especificamente no campo da subjetividade, Birman (2012)
também vai ressaltar as modificacdes contemporaneas de tempo e espago e seus impactos no
psiquismo. Interessado em pensar nas formas comoo mal-estar vem se expressando em nossos
tempos, vai nos dizer que, se antes havia uma articulacdo maior entre mal-estar e sofrimento
(Birman, 2001), na atualidade assistimos ao predominio do bindmio mal-estar e dor. Essa
mudanga estaria ligada justamente ao predominio do espago na constitui¢ao subjetiva, em queo
imediato estaria alinhado a certo empobrecimento simbolico e interpretativo. A dor como forma
atual de mal-estar denunciaria uma modalidade subjetiva mais centrada em si mesma, menos
narrativa e mais diretamente atuada. De outro modo, o sofrimento pressuporia certa historia,

1A interface delinearia uma nova ‘superficie’ que anularia a separacdo cléssica de posicdo, de instante ou de objeto, assim
como a tradicional divisdo do espago em dimensdes fisicas, em beneficio de uma configuragdo instantanea, ou quase, em que
o observador e o observado sdo bruscamente acoplados” (Virilio,1993, p. 39).
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pois “se a dor evidencia uma posi¢do solipsista do sujeitoeo seu fechamento em face do outro,
o sofrimento seria algode ordem alteritaria que pressuporia o apelo e a demandaenderecada ao
outro” (Birman, 2012, p. 9). Assim, para esse autor, as mudangas espago-temporais que vimos
acontecer a partir do século passado e que se intensificam no momento atual redundam em
solipsismo, empobrecimento simbodlico e, sobretudo, diminui¢do acentuada da dimensdo
alteritaria. Esse ultimo aspecto foi bastante discutido por Lebrun (2008), que nos mostrou
diversas consequéncias da nova forma de viver

juntos sem outro. Na educagdo, por exemplo, a diminui¢dao da dimensao alteritaria poderia ser
vista por uma deslegitimacao social da autoridade do professor. Segundo o autor, os professores
teriam que construir sozinhos seus lugares de autoridade, precisando ser amados para serem
aprovados por seus alunos, ja que o mundo social ndo reconhece mais a legitimidade da
autoridade do professor.

Toda essa discussdo sobre a relagdo espago-tempo parece absolutamente relancada pelas
contingéncias da pandemia da COVID-19 em 2020. Reis (2020) descreve essa nova realidade
do mundo pandémico, dizendo que ¢ contrastante a intensidade do veloz contato virtual em
relacdo ao desalento da paralisia do confinamento,em que“a sensacdo de velocidade deixou de
ser uma caracteristica do corpo em movimento e passou para os ecrds da televisdo e dos
monitores do smartphone e do computador. A velocidade das pernas deslocou-se para a
ansiedade 6culo-manual dos teclados” (Reis, 2020, p.69). Lima (2020) cita em sua pesquisa o
incomodo de uma menina de dez anos com as aulas online:“eu ndo sei se o professor estd me
olhando”. Contudo, importaaqui ressaltar que essas mudangas ndo apenas causaram mal-estar,
mas hd também relatos tanto de alunos como de professores de que, por exemplo, o ndo
deslocamento permitiu a eles novos afazeres prazerosos (Lima, 2020).

Se a relacdo com a imagem e a tela ndo ¢ nova, ¢ novissima a forma que ela comparece nas
relacdes escolares deste ano. Nao se trata de educagdo a distdncia, mas de uma escola que
espacialmente deixou de existir como experiéncia concreta para criangas e adolescentes,
passando a se alojar, mais ou menos, no espago da casa e da tela. Como pensar na relagao
observado e observante no ensino remoto que a quarentena imp0s? Diante de corpos reduzidos
e achatados, que muitas vezes se representam s por imagens de cabecas, o educador nio estara
isento da necessidade de produzir um sentido para aquela relagcdo/ndo relagdo que ali se produz.
Justamente porque ¢ essa producdo de sentido que servira de bussola para a transmissao, ja que
essa ultima ¢ sempre relacional. Se o aluno parece ter sono, por exemplo, continua-se falando
no mesmo tom? Pela tela, essas modulagdes demonstradas corporalmente parecem ficar
suprimidas. Se seguirmos a indicagdo de Virilio (1993) de que o achatamento tempo-espaco
diminui a funcdo de separacdo entre observado e observante, ou a indicagdo de Birman (2012)
de que a alteridade esta menos presente no modelo mais espacializado de psiquismo dos tempos
atuais, podemos hipotetizar que o corpo plano da tela poderia diminuir os subsidios do educador
para a interpretagdo do outro na cena de transmissao? Em que medida podemos considerar a
imagem plana de fragmentos do corpo que aparece na tela como um corpo?

Corpo e sexualidade

Os estudos sobre o corpo na educagdo sdo vastos e englobam varios aspectos, sobretudo o
ensino e a aprendizagem. Em uma pesquisa de estado da arte sobre corpo e educagdo, Bezerra
e Moreira (2013) puderam afirmar que as mudangas tecnologicas impulsionaram a produgdo da
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tematica; no entanto, ela ainda ndo ¢ suficientemente explorada, apresentando uma
concentracdo na area da Educacdo Fisica. Para os autores, um “(...) ponto importante de
confluéncia entre os estudos ¢ a preocupacao dos autores em debater a questao da fragmentacgao
do corpo apos a Modernidade, se estendendo para a Contemporaneidade e ganhando forga no
processo educativo escolar de formagao dos seres humanos” (Bezerra e Moreira, 2013, p. 7).
Aqui, a critica se estende a certo reducionismo do corpo, em quea leitura da racionalidade
parece suplantar outras chaves de compreensdo. Tal perspectiva racionalista aparece
minimizada nos estudos psicanaliticos, justamente porque hd no proprio arcabouco teoérico da
psicandlise um lugar de centralidade para aquilo que estd fora do dominio da razdo: o
inconsciente e a pulsdo. Esses dois conceitos convergem para uma compreensao do corpo
forjada sempre no encontro com o outro, a partir da sexualidade infantil.

Abordar o tema do corpo em psicandlise nos conduz novamenteao texto de Freud 7rés
ensaios sobre sexualidade, de 1905. Nesse texto, o tema do corpo e o da sexualidade se
entrelagam, o corpo enquanto marca do pulsional, investido de energia libidinal, constitui-se
como erdgeno.

Freud utiliza o conceito de libido para se referir a energia de ordem sexual que impulsiona
e investe o corpo. Envolve tanto a necessidadequanto a satisfagdo, o desejo e o prazer. Para
Chemama (1995), a libido ¢ conceituada como a “energia psiquica das pulsdes sexuais, que
encontram seu regime em termos de desejo, de aspiracdes amorosas, € que, para S. Freud,
explicam a presenca e a manifestacdo do sexual na vida psiquica" (p. 126). Nesse sentido, a
libido ¢ o impulso que move o sujeito em dire¢@o a satisfacdo, energia essa que ¢ distribuida
nas distintas regides corporais, as zonas erogenas, ou seja, “(...) uma parte da pele ou da
membrana mucosa em que os estimulos de determinada espécie evocam uma sensacao de prazer
possuidora de uma qualidade particular” (Freud, 1905/1987, p. 188).

Freud nomeia de zona erégena o 6rgdo ou regido do corpo cuja excitacdo adquire carater
sexual. A erogeneidade pode se ligar a algumas partes do corpo de forma mais marcante do que
outras, justamente a partir da historia relacional com o Outro constituinte. Precisamente, a pele
e as mucosas ja indicam a importancia das zonas de borda, aquelas que ndo estdo nem dentro
nem fora, mas em um entre interior-exterior. Para Freud (1905/1987), a exterioridade habita o
mundo interno, tanto impulsionada por forg¢as oriundas do interior como do exterior. Os
orificios corporais, ouvido, boca, anus, olhos também se oferecem como zonas erdgenas
privilegiadas de borda, indicando como, na historia da sexualidade de um sujeito, elas serdo
protagonistas do encontro com o outro. O corpo ¢,entdo, resultado das relagdes estabelecidas
com o outro, o qual iré atribuir sentidos ao organismo, resultando no corpo erégeno. Como nos
lembra Voltolini (2008, p. 8), o “corpo do homem estard marcado para sempre, a partir dai
por um certo ‘em relacdo a’, ‘assim me vejo e te vejo segundo a forma pela qual fui visto™”.

J4 a pulsdo funcionaria como um motor, uma pressdo que, posta a trabalhar, geraria o
psiquico, originando-se no organismo e se direcionando a busca por algum objeto que
possibilite a satisfacdo (Cherix, 2015). Freud (1905/1987) a nomeia como sendo o
“representante psiquico de uma fonte endossomatica e continua de excitagdo em contraste com
um ‘estimulo’, que € estabelecido por excitagdes simples vindas de fora” (p. 171), situando-a
na fronteira entre o fisico e o psiquico.

Se, entdo, o corpo para a psicandlise ¢ o palco da historia dos investimentos libidinais do e
no sujeito, onde o pulsional traz a marca desse nem dentro e nem fora que nos constitui na
relacdo com o outro, como sera possivel ao educador encontrar formas de observar essa historia
e construir uma trama de sentidos potente para a relagdo de transmissao?
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Alteridade e educacio

Cabe interrogarmos a relacdo estabelecida entre professores e alunos na escola,
considerando que, nesse contexto, as particularidades das relagdes com o outro sdo colocadas
em cena constantemente.Freud (1912/1987), ao postular o amor de transferéncia, indica como
essas relagdes sdo enganosas, no sentido de que a relacdo com o outro se da a partir de clichés
j& vividos, em uma espécie de reedi¢do e ndo em um encontro absoluto entre dois. Porém, esse
amor reeditado, ainda que de certa forma enganoso, pode se atualizar e se transformar a partir
dos encontros e desencontros amorosos que vao ocorrendo ao longo da vida. Como bem fala
Voltolini (2006) sobre a transferéncia na relacdo professor-aluno, trata-se de um engodo vital,
fundamental para que o sujeito se sinta engajado e possa construir lago. O professor estaria
condenado a fazer o calculo desse encontro/desencontro apenas com os elementos que deduz
do outro, sabendo que essas impressdes se baseiam no proprio ja vivido do professor.

Sendo o campo da sexualidade sempre traumético, no sentido de que € nele que o excessivo
da forca se impde, ele convoca o adulto educador a lidar com tensdes que o interpelam enquanto
sujeito. Ou, ainda, os impactos da corporeidade infantil nas relagdes entre professores e alunos
jamais serdo neutros, pois o mal-estar relativo ao corpo infantil se produz justamente na
evocagdo da propria sexualidade infantil do adulto.

Relacionando a questdo da alteridade a for¢a pulsional, como nos propde Cardoso (2007,
citando Reis, 2004), constituiria, ela mesma, uma diferenca, uma exterioridade em relagdo ao
eu. O excesso pulsional podendo produzir o traumatico, levando o sujeito a colocar fora de si
os elementos intraduziveis. A questdo importante aqui ¢ que esse fora retorna, como uma
repeticdo. Ou seja, a estranheza ¢ inquietante justamente porque ela se faz presente novamente
as expensas do trabalho de a manter afastada, significando que o ndo familiar pode sempre
assolar o familiar.

Diante daquilo que aponta para a divisdo constitutiva (estranho/familiar) gerando mal-estar,
dire¢des diferentes podem ser pensadas. Uma delas seria no sentido da méxima freudiana “onde
era o isso, o eu ha de advir”, significando que um trabalho de trazer parcialmente para dentro o
que estava fora, em uma elaboragdo, pode acontecer. Nesse caso, o inquietante diante da
diferenga poderia ser motor para uma certa apropriagdo do eu, a diferenca ndo seria
predominantemente negada, mas serviria como operador de significacdo. Nesse caso, o
inominavel e sem sentido do traumatico poderia ser parcialmente transformado em signo pela
linguagem. De outra forma, o eupode peremptoriamente erigir e reforcar defesas contra o
estranho inimigo, negando sua familiaridade com a estranheza. Na acepg¢do psicanalitica, ndo
escapamos de nossa divisdo constituinte, onde a estranheza inconsciente sempre podera
ameagar a organizacdo e estabilidade do eu. Assim, ¢ de mais de um eu provisério e
constantemente ameagado que falamos.

No texto Uma dificuldade no caminho da psicanalise (1917/1987), Freud aborda os trés
golpes narcisicos sofridos pela humanidade, sendo um deles a descoberta de que o “eu ndo ¢ o
senhor em sua propria casa”. O suposto controle do sujeito sobre ideias e agdes passa a ser
questionado, a partir das descobertas freudianas. Ao propor a existéncia do inconsciente, através
da teoria da libido e das pulsdes como propulsoras da vida psiquica, Freud (1917/1987) aponta
para forcas ndo passiveis de total dominacdo pela instdncia do eu, as quais impulsionam o
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sujeito na busca pela satisfagdo. Nesse sentido, a condi¢do da onipoténcia humana ¢ abalada,
pois constata-se que as ideias, pensamentos e acdes do sujeito ndo dependem apenas de
elementos j& conhecidos. Ou seja, com essa descoberta, Freud nos alerta sobre a
sobredeterminacao na vida psiquica. Segundo Freud, o psiquismo ndo ¢ uma estrutura simples,
caracterizando-se como “um labirinto de impulsos que se esfor¢am, independentemente um do
outro, no sentido da acdo (...) muitos dos quais antagdnicos e incompativeis” (p. 175-176). Em
determinadas situagdes, alguns pensamentos resistem ao dominio da vontade, do pensamento
logico e do senso de realidade: “os impulsos surgem, parecendo como que os de um estranho,
de modo que o ego (eu) os rejeita; mas ainda assim, os teme e toma precaugdes contra eles” (p.
176).

No texto O estranho (1919/1987), Freud nos alerta sobre o estranhamento representado pelo
outro, o semelhante, como sendo o deslocamento de algo da ordem do recalque que fica
localizado fora do sujeito, no outro. Refere-se ao estranho-familiar, o outro como depositario
de tudo o que ficou afastado do eu pelo processo de recalque. O estranho ¢ assim definido por
Freud: “Dois conjuntos de ideias que, sem serem contraditdrios, ainda sdo muito diferentes: por
um lado, significa o que ¢ familiar e agradavel; e, por outro, o que esta oculto e se mantém fora
da visdao” (p. 282). O familiar-recalcado podendo retornar de forma assustadora, produzindo
mal-estar e angustia.

Estendendo essa reflexdo as relagdes no contexto escolar, podemos pensar o aluno como
representante desse outro que apresenta caracteristicas e reagdes nem sempre passiveis de
tradugdo para o educador. Certos alunos que nao correspondem ao esperado podem produzir
no professor a auséncia de nomeagdes e, com isso, inquietar, implicando certo mal-estar a sua
presenca na sala de aula. Tal estranhamento podera ser produtor de impoténcia, o eu estar tdo
investido na defesa que nada pode fazer com a diferenga. No entanto, também pode ser produtor
de poténcia, convocando o sujeito na construcdo de um saber-fazer com o limite, buscando
novas formas de significagao (Scherer, 2014).

Considerando a imagem do aluno na tela (ou a auséncia dela) como sendo a marca do ensino
durante a pandemia, cabe interrogar os efeitos desse estranho-familiar que retorna diante do
ensino remoto.

Partimos, entdo, da premissa de que o mal-estar oriundo da impossibilidade de se ter total
controle sobre os efeitos das pulsdes ¢ marca do humano. Na cena escolar, sio muitas as
respostas do sujeito-professor diante do controle/descontrole em relagdo ao que irrompe na sala
de aula. Diante desse estranho/estrangeiro que € o universo pulsional, a resposta sera construida
pelo professor no ir e vir entre professor e aluno, sabendo que esse encontro ¢ sempre faltoso,
no sentido de que ¢ impossivel uma acoplagem perfeita entre um e outro. Trata-se de uma
relagdo de incompletude e ndo um encontro que finalmente um manual da certa conduta do
professor vai estabelecer. Se, na presenca concreta entre 0s corpos, esse ir € vir sera marcado
por ritmos, pausas, aceleracdo e descanso; na tela, esses indicios serdo bastante diversos.

O aluno-corpo-estranho, ou os alunos sem corpos?

Conforme propde Brun (2007), em seu texto L 'inquiétante étrangeté du corps, o corpo pode
se tornar repentinamente um estranho perturbador. A autora menciona também a instabilidade
como inerente ao processo de apropriagdo do préprio corpo, sendo que o mesmo nio sera
totalmente recoberto pela representacdo, algo poderd escapar ao controle. Torna-se um
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“estranho permanente”, ja que a sexualidade infantil recalcada retorna, produzindo a sensacdo
de estranheza. Um corpo erdgeno, pulsional, que ndo se submete totalmente as leis da cultura,
sucumbindo ao inesperado. O corpo familiar, conhecido pelo sujeito, ndo ¢ totalmente
confiavel.

Se relacionarmos a cena escolar, poderiamos interrogar os efeitos desse encontro entre
educador e o aluno-corpo, carregando o transbordamento proprio de um corpo que ¢ marcado
pelo pulsional, que atualiza o infantil do sujeito, trazendo a tona algo da ordem do recalque. A
autora sinaliza paralelamente a poténcia desse encontro do sujeito com o corpo e suas
manifestagdes, para além dos efeitos de estrangeiridade. Tal encontro pode também
proporcionar uma familiarizagdo e apropriagdo com o infantil de cada um, submetendo-se ao
processo de simbolizagdo. Esse apontamento poderia estar relacionado aquelas situacdes em
que o educador aceita lidar com o aluno-corpo que foge ao controle, ao esperado, também
presentes no contexto educacional. Aprofundar o questionamento sobre o outro, desconfiar das
explicagdes simplificadas, pode ser um caminho para entendermos que o psiquico percorre
meandros bastante complexos. Partir do pressuposto do inconsciente ¢, entdo, compreender que
a diferenga ndo estd apenas no outro, mas refere-se ao proprio desconhecimento que cada um
tem para consigo mesmo (Carneiro, 2016).

O aluno-corpo como produtor de estranhamento provoca no adulto certo mal-estar, podendo
ensejar as mais diferentes formas de lidar com isso, tantas quantas as singularidades dos
educadores. No entanto, ¢ no estranhamento, ¢ no ir ¢ vir entre o estranho e o familiar, em
contato com a sexualidade infantil do outro e a sua, que o adulto vai sendo capaz de construir
chaves de leitura para aquele encontro de transmissdo. Trata-se de uma relagdo entre corpos,
em que o olhar, a voz, o olfato, o tato possuem importancia. Discutindo o conceito de variagao
com Dolto, Nasio (2008, p. 17) ressalta que o trabalho da psicanalista de criangas “(...) era
questiona-las ali onde eu me sentia questionada por seu comportamento, e ali, onde, sobretudo
por intermédio delas, eu me sentia questionada na relagdo que elas tinham comigo”. O trabalho
analitico com a crianga entdo “(...) consiste em uma mutua confrontacdo nao apenas dos lugares,
mas também das velocidades, dos ritmos e fundamentalmente das imagens do corpo” (Nasio,
2008, p. 18). Se o trabalho analitico com a crianca ¢ muito distinto daquele do professor, ¢
também na confrontacdo de lugares que o professor vai construindo balizas que possibilitem o
laborioso e incerto trabalho de criar lagcos com o aluno. No entanto, sabemos que essa
confrontacdo de lugares se operacionaliza pela oposi¢do, pela diferenga. Na supressdo da
nitidez dos limites promovida pelo “espaco-tempo tecnologico” (Virilio, 1999, p. 10), o
préximo e o distante deixam de ser categorias nitidas de oposicao. A referéncia opositiva perde
fung¢do para uma maleabilidade quase infinita. Essa logica de achatamento do tempo e do
espago, na tela, concorre para uma indiferenciacdo das posi¢des entre o observador e o
observado, diminuindo as insignias que o professor usava para ler aquela situacao relacional
com o outro.

O encontro/desencontro entre sujeitos, professores e alunos, sdo marcados pelos sentidos
que o corpo adquire para cada um. Tais encontros permitirdo ao docente sentidos proprios,
tendo em vista a significacdo que a sexualidade e o corpo assumem para o sujeito. O corpo-
aluno-estranho ndo se refere apenas ao que esta fora do professor, a algo que se localiza no
aluno, mas concerne também ao professor-sujeito, que pode construir uma leitura que inclua
mais, ou menos, certa alteridade.

Os corpos-alunos-estranhos seriam justamente aqueles que, existindo para o professor na
imediaticidade e parcialidade do seu campo de visdo, apagariam a distancia entre observado e
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observante em uma ilusdo de supressdo da alteridade? Esse achatamento poderia, entdo,
concorrer para anular “o carater vivo, concreto, imprevisivel e improvisado caracteristico do
que se passa entre humanos” (Voltolini, 2006, p. 16). Se ndo ha garantia da construgdo do lago
entre professor e aluno, como o educador vai encontrar saidas parciais, mas possiveis, a partir
das fragmentadas marcas de leitura oferecidas pela imagem na tela?

Em um sentido bastante diferente do mal-estar produzido entre o estranho/familiar que a
sexualidade infantil enseja, parece-nos aquele referido aos alunos sem corpos. Esses ultimos,
bastante relatados por professores de puberes e adolescentes, sdo aqueles que ndo aparecem,
nem através da imagem nem da voz. Sem a cdmera e o microfone ligados,tornam-se presentes
na pura auséncia para o educador, que ndo conseguira recolher fragmentos de presenga. Esses
casos, para além da imediaticidade e fragmentacdo que a imagem tem como caracteristicas,
encarnariam a propria anulagdo peremptoria do corpo pulsional. Essa cena absolutamente
solitaria, a nosso ver, seria paradigmdtica daquilo que Birman (2012) e Lebrun (2008)
apontaram como um mundo sem outro. Nesse caso, o mal-estar do educador estaria mais
relacionado ao que Birman (2012) nomeia de desalento, onde ndo haveria o apelo e a demanda
ao outro. Ensina-se para um vazio, um opaco de tela que ndo da sinais de vida.

Se podemos compreender certa dificuldade dos adultos-professores em lidar com o corpo e
a sexualidade, pois sabemos dos caminhos corporais que a sexualidade assume ao longo da vida
dos sujeitos, muitas vezes desalojando-os de seu lugar de dominio, ainda ndo sabemos ao certo
os efeitos para o adulto educador, e para a relagdo de transmissdo que esses novos nao-corpos
instauram. Talvez angustiados pela impossibilidade de langar mao de indicios que permitam
nomear a estranheza do novo encontro/desencontro, os educadores estejam vivendo mais
acentuadamente a impoténcia diante de um duplo inquietante onde a alteridade arrisca
desaparecer.

A guisa de conclusao

A pandemia nos tem colocado enormes desafios, sendo um deles o novo formato de ensino
ndo presencial para criancas e adolescentes. Essa modalidade instaura uma diferente
presenga/auséncia dos corpos na cena educativa, questionando profundamente os lugares no
tempo e no espaco de professores e alunos. Se a mediacdo pela imagem na tela ndo € nova, ela
nunca tinha sido exclusiva para criangas e adolescentes como modalidade de ensino. Inaugurou-
se, entdo, nesse ano de 2020, uma virtualidade educativa sem precedentes para esse publico.
Cabe ao adulto educador construir bussolas que assegurem uma orienta¢do razoavelmente
segura para conduzir o encontro/desencontro com o aluno. Como as fazer diante de corpos em
quejustamente a erogeinidade que os constitui fica predominantemente invisivel ¢ um
questionamento a se fazer.

Sabendo que a construgdo de lagos entre o professor e o aluno se dara pela transferéncia,
que envolve a sexualidade infantil e o estranho-familiar, questionamos como esse
encontro/desencontro pode estar sendo afetado pela mediagdo da tela. Em um achatamento da
distancia espaco-tempo, a imagem mais imediata concorreria para uma indiferenciacdo de
lugares, dificultando a distancia entre observante e observado e a consequente produgdo de
sentidos daquele que observa — em nossa reflexao, o educador. A alteridade que a estranheza
do corpo suscita estaria menos em jogo em uma légica onde o pulsional ndo ¢ presumido. O
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corpo plano e fragmentado que aparece na tela ofereceria, assim, menos indicios de leitura para
o outro. Sem o ritmo, o movimento, e a expressividade do corpo do outro, a leitura do espago
do entre dois — mais a linguagem - teria que se fazer de outra forma.
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