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O presente trabalho
analisa documentos e
textos oficiais, editados
nos Ultimos seis anos,
que tém como tema a
inclusio social e esco-
lar de pessoas- surdas.
Nosso-estudo tem por
objetivo destacar. que,
embora alguns docu-
mentos considerem a
necessidade da lingua
de sinais, no discurso
oficial sobre a surdez
(caracteristicamente mé-
dico) a Libras nio ¢
tratada como uma lin-
gua, mas tio-somente
COMO Um recurso auxi-
liar e instrumental
para o ensino do por-
tugués.
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BETWEEN SAYING AND
DOING: THE OFFICIAL
SPEECH-ABOUT
INCLUSION AND ITS
CONTRADICTIONS

This paper analyses
official ‘documents and
texts dating from the
last six years which
deal with the inclusion
of deaf people in
soctety and school.
The study aims at
highlighting the fact
that, although some
documents consider
the necessity of the
sign language, the
Brazilian Sign
Language (Libras), as
it Is treated by the
official discourse on
deatness (which is
characteristically
medical), is not
considered a language,
but only an ancillary
means in the teaching
ot/in Portuguese.
Sign language; deaf
education; inclusion
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Prece ser cada vez mais consensual a idéia

de que a educacio da pessoa surda deve considerar
a presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
nos espagos de sala de aula. Como tese, essa
constatagio encontra eco nos anseios das comunida-
des surdas (Feneis, 1999; FMS, 1999), em textos de
pesquisadores (cf. os trabalhos organizados por
Skliar, 1999) e em documentos oficiais (MEC, 19944,
1994b; 1994c; 1999; Presidéncia da Republica, 1999;
entre outros). Essa diversidade em termos de gru-
pos ja nos faz suspeitar de que a compreensio da
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tese em questio e igualmente diversa, remetendo, portanto, a posi-
¢des 1deoldgicas também distintas.

O que discutimos neste texto é exatamente a questio da exis-
téncia de pelo menos duas perspectivas radicalmente distintas na
abordagem da surdez, o que faz com que tenham sentidos igual-
mente diferentes as sugestdes de uma e de outra quanto ao uso da
Libras no ensino de pessoas surdas. Em outras palavras,
perguntamo-nos sobre o que sustenta distintos discursos sobre a
surdez e suas respectivas conseqiiéncias pedagdgicas.

O DISCURSO OFICIAL

No presente trabalho, tomamos como “discurso oficial” os
enunciados proferidos ou editados pelo MEC, e também documen-
tos produzidos por personalidades ptiblicas que ocupam cargos exe-
cutivos em 1nstincias estatais.

De acordo com uma concep¢io bakhtiniana, o enunciado
constitui uma unidade discursiva que nio tem origem em si mes-
ma e que se caracteriza por ser sempre uma resposta (de adesido ou
réplica) a uma cadeia de outros enunciados que versam sobre o
tema considerado. Nesse sentido, encontra-se em estreita relagio
intertextual com outros enunciados ja produzidos sobre o assunto
(Bakhtin, 1952-71).

Evidentemente, tomado como elo de um conjunto, o enunciado
bakhtiniano poderia ser entendido como algo que postula, por si
mesmo, um tratamento de inclusio (de um enunciado em uma
rede), assinando assim seu compromisso com uma totalidade. Entre-
tanto, uma vez que tais enunciados sio aqui citados (do latim citare:
pdr em movimento), destacados de seu contexto de origem, subme-
tidos d regéncia de outras ideologias, assumiremos que essa possibi-
lidade, também por st mesma, impede tal totalizagido. Dai decorre
também o fato de o dizer nunca ser neutro - cada enunciado, ao se
inscrever em um campo ideoldgico, contrapde-se a outros enuncia-
dos possiveis, adquirindo e refletindo outras tonalidades.

Foucault (1995) nomeia como “formagio discursiva” um con-
junto de enunciados submetidos as mesmas regularidades, as mesmas
regras de formagio ideologica. Tais regras sio entendidas como as
condi¢des de existéncia de objetos, modalidades de enunciagio,
conceitos e escolhas tematicas em uma dada reparticao discursiva.
Assim sendo, os enunciados que se situam em uma mesma forma-
¢io discursiva remetem-se também a uma igual formagio ideoldgica.
Cada formacgio discursiva determina, em uma dada época, o hori-




zonte de possibilidades do dizer so-
bre um objeto, atuando assim como
um mecanismo que desloca, dispersa
e, a0 mesmo tempo, impde limites
as transformagdes futuras. Em uma
tal concepgio, nio existem verdades
exteriores d linguagem. Do mesmo
modo, o que se classifica como nor-
malidade e deficiéncia sio efeitos de
discursos social e historicamente de-
terminados.

Como disse Canguilhem (1995),
o termo “normal” nao ¢ um concei-
to estatico nem tem existéncia a pri-
ori, como se fosse um atributo 1in-
trinseco a determinada condi¢io or-
ginica ou social. Uma norma, ao
expurgar tudo o que em referéncia a
ela mesma nio pode ser considerado
normal, permite a possibilidade da
inversio de termos:

“Assim, qualquer preferéncia por
uma ordem possivel é acompanhada
- geralmente de maneira implicita -
pela aversio i ordem inversa possi-
vel. (...) a norma logica de prevalén-
cia do verdadeiro sobre o falso pode
ser invertida, de modo a se transfor-
mar em norma de prevaléncia do fal-
so sobre o verdadeiro, assim como a
norma ética de prevaléncia da since-
ridade sobre a hipocrisia pode ser
transformada em norma de prevalén-
cia da hipocrisia sobre a sincerida-
de” (Canguilhem, 1995, pp.212-3).

Desse modo, o “verdadeiro” de
hoje bem pode ser o “falso” de ama-
nha. E essa inversio é quase sempre
politica.

No presente trabalho, buscamos
expor os sentidos, a tonalidade ideo-
logica e a face politica que termos
como “surdez” e “Libras” adquirem
em enunciados oficiais, bem como
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discutir as praticas pedagdgicas que
deles podem ser decorrentes. Foram
eleitos, deliberadamente, textos recen-
tes, na medida em que o que nos
moveu fol a compreensio das possi-
bilidades atuais de se repensar a edu-
cagio dos surdos a partir do dizer
governamental.

O documento mais recente a
nossa disposigio é o decreto presi-
dencial de 20/12/99, que “dispde so-
bre a Politica Nacional para a Inte-
gragdo da Pessoa Portadora de Defi-
ciéncia” (Presidéncia da Republica,
1999). Nele, a pessoa surda é retrata-
da como “portando” uma deficién-
cia; definida, por sua vez, como
“toda perda ou anormalidade de
uma estrutura ou fungio psicoldgica,
fisiologica ou anatédmica que gere
incapacidade para o desempenho de
atividade, dentro do padrio conside-
rado normal para o ser humano”
(Capitulo I, Artigo 3¢, item 1°).
Como desvio da normalidade, a de-
ficiéncia auditiva é classificada em
termos de grau - da surdez leve a
anacusia. Segundo o decreto, a igual-
dade de condi¢des de aprendizagem,
entre os alunos deficientes e os de-
mais, deve ser garantida por meio de
“reabilitacio integral”; “escolarizagio
em estabelecimentos de ensino regu-
lar com a provisio dos apoios neces-
sarios, ou em estabelecimento de en-
sino especial” (Capitulo VII, Artigo
152). Em outras palavras, tanto no
decreto, quanto nos Parimetros cur-
riculares nacionais sobre Adaptagdes
Curriculares (MEC, 1999) e no Vol.
1 da Cole¢io Programa de capacita-
¢do de recursos humanos do ensino
fundamental - Deficiéncia Auditiva,
também publicado pelo MEC, a sur-



dez é conceituada a partir do dis-
curso médico (MEC, 1997).

O ultimo que citamos - o livro
sobre Deficiéncia Auditiva - foi dis-
tribuido a todas as escolas publicas
como recurso de capacitagio de pro-
fessores na ativa e, portanto, consti-
tul um mecanismo de perpetua¢io
da compreensio da surdez como de-
ficiéncia. Uma adversidade que ndo €
nem histérica nem socialmente deter-
minada, mas Inerente ao proprio
sujeito. Desse modo, os professores
sio formados para narrar seus alu-
nos surdos a partir de uma falta em
relagio aos que ouvem, nio em rela-
¢ao dquilo que esses alunos desejam.
Seus apelos em sinais passam a nio
encontrar escuta, embora sejam vis-
tos por todos na classe.

Quando os textos editados pelo
MEC discorrem sobre a pratica peda-
gbgica, no entanto, insistem na ne-
cessidade da consolidagio de modelos
que rompam com a idéia de incapa-
citagio, a fim se “respeitar a atencio
a diversidade e manter a a¢io peda-
gogica ‘normal’™” (MEC, 1999). Que
efeitos de sentido a precaugio das
aspas insere nesse enunciado?

Talvez as aspas em “normal”
queiram escrever um reconhecimento
de que a agio pedagdgica, no caso
dos deficientes, ¢ desigual em relagio
ao “grupo de referéncia do aluno”.
Justificamos: o professor, ao ser con-
vocado a conceituar o surdo como
deficiente, é autorizado a fazer adap-
tagdes curriculares, e, entre elas, eli-
minar “conte(idos que, embora essen-
ciais no curriculo, sejam inviaveis de
aquisigio por parte do aluno” (p.39).
Ou, ainda, é perfeitamente justifica-
vel que possa realizar a “eliminacio
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de objetivos basicos - quando extra-
polam as condi¢des do aluno para
atingi-los, temporiria ou permanente-
mente” (MEC, 1999, p.39).

A busca de uma politica Gnica
dirigida a todas as deficiéncias (to-
dos sdo deficientemente iguais) pode
ser a razao mais aparente para que o
aluno surdo seja concebido sob o
viés da deficiéncia mental; entretan-
to, ¢ possivel que tal concep¢ao pos-
sa ter raizes em outro lugar. Uma vez
que a lingua é tomada como meio de
expressio e comunicagio, no ensino
normal as falhas na comunicacio sio
atribuidas a falta de transparéncia da
linguagem, que falhou em espelhar
com perfeicdio o pensamento; no caso
da lingua de sinais, quando essas fa-
lhas aparecem, é o pensamento do
surdo que é posto sob suspeita, é ai
que estd a deficiéncia.

Todavia, os PCNs sio claros. As
adaptagdes nao podem reter o aluno,
pelo contrario, devem possibilitar-lhe
a conclusao do curso:

“Embora muitos educadores
possam interpretar essas medidas
como ‘abrir mio’ da qualidade de
ensino ou empobrecer as expectati-
vas educacionais, essas decisdes cur-
riculares podem ser as tUnicas alter-
nativas possiveis para os alunos que
apresentam necessidades especiais
como forma de evitar sua exclusio”
(MEC, 1999, p.38).

Sabemos que a urgéncia em
aprovar o maior nimero possivel de
alunos, conferindo-lhes diplomas de
conclusio de Ensino Fundamental,
obedece a determinacdes de ordem
politica que, nas atuais circunstincias,
dispensam comentarios; mas € preci-
so destacar que o roétulo “alunos




com necessidades especiais” refere-se
nao sé aos alunos que deverdo ser
incluidos, mas também aqueles que
poderiam vir a ser excluidos e que,
portanto, no momento estdo inclui-
dos nela. Por outro lado, a possibili-
dade de “empobrecimento das expec-
tativas educacionais” passa a ser res-
ponsabilidade desses mesmos alunos
especiais (& por causa deles que se
abre mio da qualidade), garantindo a
imunidade dessa escola diplomatica.
As necessidades dos alunos especiais
(e aqui se incluem aqueles cuja ad-
versidade nio ¢é inerente, mas histé-
rica e socialmente determinada), essa
escola responde com a exclusio dos
objetivos “basicos”, entre eles, como
se pode constatar pela midia, a alfa-
betizaciol.

No caso especifico da surdez,
os professores e as escolas sio desafia-
dos a se valerem de estratégias que
possam minimizar a distincia entre a
normalidade ouvinte e a anormalida-
de surda, sem que isso implique ne-
nhuma ruptura, por exemplo, com o
oralismo. Algumas delas: o encami-
nhamento do aluno para a protetiza-
¢ao; o uso de tablados, em sala, para
facilitar a propagagio dos sons; a dis-
ponibilizacio de “salas-ambiente”, na
escola, para treinamento auditivo e
da fala; o uso de material visual de
apoio; o posicionamento do aluno de
modo que possa ler os labios do
professor (e ai é o professor que
deve se comportar como um defici-
ente fisico, evitando movimentar-se);
e 0 emprego de “sistema alternativo
de comunicagio adaptado as possibi-
lidades do aluno: leitura orofacial,
gestos e lingua de sinais” (MEC,
1999, p.46).
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Ao abordar a surdez, sustentan-
do-se no discurso médico, o discur-
so oficial mantém a rela¢io opositi-
va, que constitul de fato uma rela-
¢io hierarquica entre o “normal” de
um lado e, de outro, o “patoldgico/
deficiente/portador de necessidades
educativas especiais/diversas do nor-
mal”. O apelo 4 escala médica como
dispositivo de avaliagio dos graus de
surdez da ao discurso oficial uma
legitimidade cientificista e permite-
lhe estabelecer, pelo simples fato de
atestar as dificuldades do surdo, a
possibilidade de “otimizar suas po-
tencialidades”, garantindo, assim, a
estabilidade de uma ordem social
idealizada. Entretanto, como afirma
Canguilhem (1995), o normal e sua
contraparte - o anormal - nio cons-
tituem entidades empiricas, ou seja,
“nio ha patologia objetiva” (p.186). -
Ainda que se possam descrever as es-
truturas € os comportamentos, nio se
pode qualificar tudo isso de patold-
gicos com base em critérios pura-
mente formais. “Objetivamente, sé se
podem definir variedades ou diferen-
cas, sem valor vital positivo ou nega-
tivo” (p.186).

No rastro da légica classificatoria
das deficiéncias, a partir do padrio
considerado normal para o ser huma-
no (Decreto 3298, Capitulo I, Artigo
3¢, item 1), nos documentos estd de-
cretada a inclusio. Neles, o surdo ¢
tomado como categoria de exclusio,
uma vez que ¢ definido em relagio
ao que é rotulado positivamente
como normal (ou, seja, ¢ definido a
partir do grau de distincia em que
sua perda o exclui da normalidade).
Assim, no processo de inclusio (de
surdos, cegos, indios, pessoas com
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sindrome de Down, autistas, e outros), ¢ o excluido, o desviante
que se revela a norma, pondo em agio a logica implacavel da suple-
mentaridade.

A partir do exposto até aqui, seria interessante refletirmos
sobre os tipos de praticas pedagodgicas que podem ser derivadas
dos discursos oficiais sobre aqueles que nio ouvem, mas antes
devemos chamar a aten¢io para o modo como a lingua de sinais
& concebida por esses mesmos discursos. Para irmos direto ao
ponto, & legitimo afirmar que a Libras é compreendida como um
recurso comunicativo auxiliar ou instrumental tanto para a com-
preensio e aprendizado do portugués pelo aluno como para seu
ensino pelo professor.

De fato, a énfase no papel comunicativo - e nao constitutivo
- da Libras em relagio a subjetividade e & vida soctal dos surdos é
facilmente constatada. No Programa de capacitagio (MEC, 1997),
define-se como “estimulacio da linguagem” a “aplicagio de méto-
dos e técnicas para a aquisi¢io, treino e uso da expressio grafica
e/ou palavra articulada ou ainda da Libras como meio de expres-
sao e de comunicagao...” (p.130).

Nos PCNs (MEC, 1999), a “linguagem gestual” e a “lingua de
sinais” sao consideradas entidades distintas, mas sio postas, ambas,
na categoria de recursos complementares para o favorecimento da
compreensdo de textos escritos e como “sistema alternativo de co-
municac¢io adaptado as possibilidades do aluno” (p.46). Nesse docu-
mento, a Libras é explicitamente representada como um instrumen-
to, entre outros de natureza visual, de acesso ao portugués ou
como elemento mediador nas relagdes entre professor e aluno sur-
do, com estatuto similar A escrita Braille.

Nas Sugestdes de Estratégias (Didrio Oficial da Unido, n® 246, de
28/12/94, Secio 1), a Libras ¢ entendida também como recurso fa-
cilitador para o entendimento, pelo surdo, de instrugdes escritas ou
faladas em contextos de avaliacio, como, por exemplo, durante o
vestibular. Recomenda-se, nesse texto, que os avaliadores sejam noti-
ficados das “dificuldades lingiisticas do portador de deficiéncia
auditiva” (MEC, 1994b, Dos Portadores de Deficiéncia Auditiva,
sem numero de pagina). Em tal enunciado, as dificuldades lingiiis-
ticas estio vinculadas i falta da audigdo, e ndo i presenga dos si-
nais, isto é, ao desafio que o aluno surdo poderia encontrar ao se
ver compelido a lidar com duas linguas muito diferentes entre s1
em uma situagio de exame. Abordar as dificuldades lingiiisticas a
partir da falta da audi¢do é coerente com o pressuposto de que a
pessoa que nio ouve deve ser surda preferencialmente em portugués
e, por isso, deve estar incluida, também preferencialmente, com
ouvintes e falantes. Se dificuldades forem encontradas, no momento




de ensina-la em portugués, providén-
cias devem ser tomadas no sentido
de garantir o acesso do aluno a Li-
bras (idéia presente, ou suposta, em
todos os documentos considerados).
Sugere-se, ainda, a flexibilizacio da
corre¢io dos textos em portugués.
Um outro aspecto que merece
especial consideragio é que os docu-
mentos, embora baseados em tabelas
cientificas, apenas sugerem medidas a
serem tomadas pelo professor e¢/ou
pela escola no caso da presencga de
sujeitos deficientes, o que nos leva a
perguntar pela construgio tedrica
que enformaria tal pratica. O profes-
sor, uma vez que toma a lingua de
sinais como codigo auxiliar, estd em
pleno direito de tentar adivinhar o
que o surdo quer dizer. As estratégias,
qualificadas como sugestées, podem
ou nio ser acatadas, sem que haja
uma contraparte legal para cada uma
das opc¢des assumidas. O dever da
escola acaba por ser reduzido, assim,
a nao recusa do “deficiente”. No
caso dos surdos, 1sto quer dizer que
o Estado mantém a mesma politica
lingiiistica que adotava antes da Con-
feréncia de Salamanca, ocorrida em
1994: continua assumindo tacitamen-
te que a lingua de instrucio é, para
todos os alunos brasileiros, o portu-
gués. Dessa forma, o professor pode
continuar ensinando/falando em por-
tugués na presenca de alunos surdos
(embora os textos recomendem que
se empenhe em aprender e em usar
a Libras com eles). Nesse caso, nio
ha troca, porque nio ha lingua co-
mum, e as trocas sio legisladas pela
lingua. Com os sinais funcionando
como c¢6digo, e ndo como signos,
que suscitam uma representacio, a
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significagio nio depende do que a
precede nem do que a segue; ela é
imediata, colada ao gesto, paralisada.
A lingua de sinais - simbolica - rece-
be entio uma utilizagio imaginaria,
sem nenhuma referéncia as agdes re-
ciprocas que fazem o lago social.
Enfim, os gestos, tomados em si
mesmos, sio um beco sem saida, le-
vando a uma oposi¢io dual sem fun-
do diferencial, sem pressupor um
sistema de referéncias que permita
interpreta-los, comandando um
automatismo de execugdo.

Se nossa analise estiver correta,
a educagao de surdos nio pode ir
além do que ji se tem: a manuten-
¢ao de uma politica essencialmente
monolingiie, seja pela via do enfo-
que médico, seja pela interpretagio
pedagdgica do vale-tudo semidtico,
seja por programas bilingilies que
privilegiam o ensino em/do portu-
gués. Tais programas, em geral, nio
tém um objetivo plural. A lingua
do grupo minoritirio - no caso, a
de sinais - ou ¢é negada, ou é utili-
zada como forma de acesso a lingua
majoritaria. Segundo Mohanty and
Perregaux (1997), politicas lingtist-
cas com essa orientagio compdem,
na escola, programas bilingles fra-
cos, que acabam por desaguar no
monolingiiismo na lingua de presti-
gio - quando conseguem ter algum
tipo de sucesso.

Com a redugio da Libras a
mera estratégia de acesso ao portu-
gués, passa a ser irrelevante a presen-
¢a de professores surdos na escola
para que possam fazer circular as re-
alizagdes culturais engendradas nas
comunidades surdas (as histérias de
constituicio de tais comunidades; as
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singularidades que guardam entre si; as narrativas de seus membros,
enquanto formas literarias sinalizadas; suas piadas, jogos teatrais, fes-
tividades etc. - elementos legitimos de cultura). Quando presente, o
professor surdo continuard sendo posto em posigio hierarquica
inferior 4 do professor ouvinte, ja que serd mantido como uma
espécie de auxiliar no atendimento das demandas curriculares con-
vencionais.

Ao reduzir os sinais a mero recurso comunicativo auxiliar, o
discurso oficial nio considera a Libras como produto de trabalho
historico tecido por geracdes de surdos que com ela produziram
distintas leituras de mundo, criaram formas préprias de
agregamento e de territorializagio. Todas essas caracteristicas deixam
de ser levadas em conta quando a lingua é desvinculada dos espa-
cos historicos e sociais em que é fermentada. Definida como forma
de comunicacio visual e alternativa, ao Estado compete apenas re-
comendar seu uso, sem que seja necessario que tome para si a res-
ponsabilidade pela criagio de cursos de professores surdos e de
intérpretes em sinais., Fica também desobrigado de garantir, sob a
forma de leis, direitos linglisticos aos alunos surdos.

O DECRETO 3298

Varios motivos justificam uma atengio mais detalhada a esse
decreto. Em primeiro lugar, porque, como decreto, constitui uma
determinagio ou ordem, nesse caso emanada do préprio presidente
da Reptiblica, o que lhe imprime a for¢a que toda lei possui.
Como cada novo decreto, cria a expectativa de que algo ainda nio
dito sera anunciado - novidade que, supde-se, alterard o futuro
de forma relevante em relagio ao passado, mas que pode também
gerar a suspeita de que concepg¢bes ja assumidas sairam, enfim, da
clandestinidade ao serem formalmente reconhecidas. Em segundo [u-
gar, porque dispde sobre a Politica Nacional para a Integracio da
Pessoa Deficiente, explicitando um conjunto de principios que
deveriam nortear a planificagio das a¢des pedagodgicas. Em terceiro,
porque, como diretriz, exclui um conjunto de outras praticas edu-
cacionais possiveis que sO encontrariam ancoradouro com o rom-
pimento, pelo Estado, dos compromissos 1deologicos que atualmente
sustentam seu discurso.

A nosso ver, o Decreto 3298 é a consolidacdo, em lei, de
uma politica de inclusdo, que é, por sua vez, a resolugio pratica
de questdes suscitadas por um determinado discurso acerca da so-
ciedade. O que nos diz, sobre a sociedade, o discurso da inclusio?



Essa & a primeira pergunta que julgamos importante considerar.

Comecemos, por isso, atentando aos artigos 62 e 72 do refe-
rido decreto, que tratam de suas Diretrizes e Objetivos. Lé-se, no
Artigo 6%

Art. 62 Sao diretrizes da Politica Nacional para a Integracio
da Pessoa Portadora de Deficiéncia:

[ - estabelecer mecanismos que acelerem e favorecam a inclusio
social da pessoa portadora de deficiéncia.

O Capitulo VII diz que estio entre os “objetivos da Politica
Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora de Deficiéncia™

I1 - [a] integragio das a¢des dos Orgios e das entidades plbli-
cos e privados nas areas de saude, educacio, trabalho, transporte,
assisténcia social, edificacao publica, previdéncia social, habitagio,
cultura, desporto e lazer, visando a prevencgio das deficiéncias, 2
eliminagio de suas multiplas causas e 4 inclusio social.

A pressuposicao admitida na expressio “que acelerem e favore-
¢am a inclusdo social” (Art. 6°) & que “pessoa portadora de defici-
éncia”, por defini¢io, estd fora do convivio social. Em outras pa-
lavras, ha uma normalidade admitida, a partir da qual o deficiente
é, por defini¢io, um ser associal. J4 a proposta de “mecanismos”
que acelerem e favorecam tal inclusio traz a luz uma de duas ou-
tras pressuposi¢cdes possivels, a saber: a) a de que o convivio social
ou a participagio na sociedade ¢ algo que se inicia (para todos)
em algum momento bastante posterior ao nascimento, coincidindo
com o ingresso no ensino escolar ou com a entrada no mercado
de trabalho; b) a de que as “pessoas portadoras de deficiéncia”,
diferentemente das pessoas “normais”, vivem um periodo de
exterioridade em relagio a sociedade e que, em algum momento,
sua inclusio na sociedade é desejavel.

E bom destacar que a idéia de inclusio assenta-se, antes de
tudo, sobre a crenga na existéncia de um todo social, inico e har-
monioso, que reedita a concepgio positivista do corpo social.
Qualquer ruptura nessa concep¢io harmoniosa é vista como
disfungio, anormalidade ou cancro. Para os representantes (ou pra-
ticantes) dessas rupturas as soluc¢des propostas sio, respectivamente,
reeducagio ou enquadramento (como no caso dos menores infrato-
res); normalizagio ou cura (no caso da surdez) e extirpagio ou
limpeza (no caso, por exemplo, das investidas contra os movimen-
tos organizados através da repressio policial ou pela veiculagio
macica, pela midia, da visdo oficial).

[ interessante observar, igualmente, que a politica de inclusio
é fruto do olhar caridoso que reconhece, no outro (ou em certos
outros), seu nio-pertencimento ao todo social, ou sua nio-
integra¢io harmoniosa ao corpo social, por razdes ab-origine, ou
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‘seja, inerentes a natureza do sujeito
ou grupo. Caridoso porque preten-
de, convertido em decreto, devolver
a sociedade individuos funcionando
em unissono com o todo. Esse é o
caso dos surdos, mas também ¢é o
caso dos povos indigenas. Em suma,
as politicas de inclusio buscam ga-
rantir, em primeiro lugar, nio o
bem-estar das pessoas e grupos aos
quais elas se dirigem, mas, antes de
tudo, o bem-estar social, a ordem e
O progresso, ou seja, a manutengao
da harmonia e a nio-ruptura do
pacto de colabora¢io mutua, sem
conflitos, entre as diferentes partes
desse corpo social.

A suposigio de que haja exclui-
dos pressupde a existéncia de inclui-
dos e, mais, que a situagio dos inclu-
idos ¢ a da normalidade, mas isso
deve ser posto sob suspeita. De fato,
a grande divisio, entre proprietirios
e nio-proprietarios de meios de pro-
ducido, nio é assim tio explicita, para
a maioria das pessoas, por efeito do
proprio discurso da classe dominante
e de seus meios de difundi-lo e hege-
moniza-lo. Assim, o senso comum
percebe e valoriza as distingdes sociais
em termos de “quem ganha mais” e
“quem ganha menos”. Nessa escala, os
deficientes costumam ser vistos como
pessoas que nio ganham (e, freqiiente-
mente, pessoas que exigem esforcos de
outros para sustenta-los). Por tudo
isso, sem que sejam vistos como estan-
do fora ou excluidos da sociedade,
os deficientes sio entendidos como
parte dela, mas uma parte subalterna,
inferior, incémoda e improdutiva.
Imaginar que certas politicas podem
realizar o milagre da inclusio é supor
possivel, no sistema capitalista, politicas



voltadas contra a légica e a manuten-
¢io do proprio sistema.

Mas voltemos ao Decreto 3298.
No caso especifico da surdez, o do-
cumento apresenta uma curiosa for-
ma de defini¢io, em seu Artigo 4

II - deficiéncia auditiva - perda
parcial ou total das possibilidades
auditivas sonoras, variando de graus
e nivels na forma seguinte:

a) de 25 a 40 decibéis (db) -
surdez leve,

b) de 41 a 55 db - surdez mo-
derada,

c) de 56 a 70 db - surdez acen-
tuada,

d) de 71 a 90 db - surdez severa,

e) acima de 91 db - surdez
profunda, e

f} anacusia.

Por que, para definir deficiéncia
auditiva, fol necessario dizer mais do
que a parte inicial da frase: “Perda par-
cial ou total das possibilidades auditi-
vas sonoras’? Em que essa escala médica
vai ordenar o fazer profissional do
professor? (cf. Lajonquiére, 1993). Essa,
ou alguma tabela do tipo, sé faria sen-
tido se o decreto propusesse diferentes
politicas dependendo da situagio parti-
cular definida por graus e niveis de
surdez. Mas nada disso acontece.

E, se ficissemos na frase inicial,
todos os surdos se sentiriam contem-
plados ou se reconheceriam na defi-
ni¢io? Vejamos: “Deficiéncia auditiva
- perda parcial ou total das possibi-
lidades auditivas sonoras”. Quem te-
nha nascido surdo perdeu o que
nunca teve? Ou devese entender que
o decreto exclui os surdos congéni-
tos da defini¢io de “deficiéncia audi-
tiva”, tomando como tais apenas os
casos de surdez adquirida?
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A grande e central questio é
exatamente essa: definir um conjunto
de pessoas pelo viés da deficiéncia,
em lugar de assumir uma perspectiva
que reconheca diferengas. Em outras
palavras, o grande limitador é uma
perspectiva que toma o outro pelo
que ele ndo tem em relagio a néds (os
formuladores do discurso), e nio
pela falta que é constitutiva de cada
um de nés, e que lhe permitiria de-
sejar. Reconhecer os surdos pela via
do discurso comparativo pronuncia-
os inevitavelmente como sujeitos-me-
nos. Os sujeitos-menos, as pessoas
com perdas ou faltas, serio sempre
alvo de politicas de acréscimo, que
tratam de completd-las no que lhes
falta: préteses, implantes, aparelhos?;
ou de compensa-las por suas faltas
com curriculos adaptados as suas
possibilidades e limitagdes intrinse-
cas; objetivos escolares simplificados,
ou mesmo facultados; exigéncias de
capacitagio, em muitos casos, reduzi-
das. Sio medidas de ordens distintas
que convergem, todas, para um mes-
mo objetivo: a inclusdo.

Nio se trata de negar, por exem-
plo, o beneficio das proteses para mui-
tas pessoas, ou a legitimidade da ado-
¢io de recursos da medicina, quando
seus beneficios sejam reais. Trata-se de
recusar uma perspectiva de normaliza-
¢do que se restrinja a esses beneficios.
No caso da surdez, a perspectiva da
diferenga implica, para o Estado, o re-
conhecimento do direito a formas de
ensino diferenciadas no conjunto da
sociedade. Em outras palavras, escolas,
ensino, materiais educativos e profissi-
onais adequados para situa¢des distin-
tas, como as dos surdos, das socieda-
des indigenas, e outros.
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CONCLUSAO

Nas se¢des precedentes, percorremos o discurso oficial ou tra-
tamos de expd-lo na profusio de documentos recentes que tratam
das pessoas “portadoras de deficiéncia” e, em particular, dos “defi-
cientes auditivos” (no jargio préprio daquele discurso). Apontamos
ali a diferenga de perspectiva que subsidia a fala oficial sobre a
inclusido, em contraposi¢cio a um discurso de reconhecimento de
diferencgas.

Reconhecer diferencas nio significa, como sugeriria uma leitura
equivocada, construir um discurso justificador das (e resignado em
face das) distin¢ées sociais, incluindo as diferencas de classe. Reco-
nhecer diferengas significa recusar o discurso da normalidade e as
praticas de normalizagdo, que pretendem salvaguardar a alegada pu-
reza das identidades que ela parece englobar. Reconhecer as diferen-
cas significa exigir politicas publicas que levem em conta os direitos
dos segmentos socitais diferenciados, e recusar politicas publicas
assistencialistas e praticas que, em nome da inclusio, negam direitos
essenciais, como o direito dos surdos a uma lingua proépria.

Reconhecer diferencgas é também recusar a perspectiva segundo
a qual a exclusio e a marginaliza¢ao nio sio desejaveis na sociedade
capitalista, e denunciar a exclusio e a marginalizagio como caracte-
risticas componentes do proprio sistema. O discurso da inclusio,
voltado a setores minoritarios, tenta ser, também, um discurso da
classe dominante sobre si mesma (construindo uma imagem de nio-
discriminagio e de preocupagao social) e sobre a prépria sociedade
(resgatando a imagem positivista da harmonia do corpo social).

A Libras, lingua das comunidades surdas e lingua da constitui-
¢io do sujeito surdo como pessoa e como cidaddo, nio tem reco-
nhecimento em tal perspectiva de inclusio, a nio ser como meca-
nismo de acesso a lingua oficial ou como recurso de comunicagio
(comunicagio que se revela impraticavel fora de uma lingua co-
mum). No entanto, sua forga vital é tio inegavel, ao lado do fra-
casso reiterado das praticas oralistas mais radicais, que o discurso in-
clusivo da lugar a ela, ainda que como instrumento auxiliar de en-
sino. Vale lembrar que reconhecer a Libras como lingua significa
também outorgar-lhe os direitos académicos conferidos a todas as
linguas: nenhuma lingua ¢é inferior a outra, todas sio igualmente efi-
cazes, todas servem a comunicagio.

O desafio que temos pela frente é, aproveitando-nos dessa mai-
or tolerdncia pelos sinais nas escolas, inverter esse jogo e criar espa-
¢os efetivos nos quais a Libras seja, de fato, reconhecida como lin-
gua. Realizando esfor¢os para que criangas surdas possam ser alfabe-



tizadas em sinais, ser escritoras e
artistas em sinais, ter acesso ao curri-
culo em sinais, sem que se negligencie
minimamente o ensino do portugués,
sem que sejam dispensadas de apren-
der o inglés, o espanhol e outras lin-
guas, sem que haja necessidade de se-
rem brindadas com um curriculo re-
duzido. Mas uma escola dessas requer
uma transformacio radical do que te-
MOs agora, N0 apenas quanto ao tem-
po de permanéncia da crianga na es-
cola ou em relagio a uma analise cri-
tica do curriculo, mas demandando,
sobretudo, a presenca de professores
surdos e ouvintes que aceitem rom-
per com o discurso da deficiéncia.

E bem verdade que, nesse cami-
nho, estariamos conferindo grande
visibilidade 4 condic¢io sociolingliis-
tica dos surdos e, potencializando-a,
tornariamos urgente o reconhecimen-
to de sua condi¢io como membros
de grupos linglisticamente minorita-
rios. Isso teria, obviamente, implica-
¢des politicas e socials sérias.

No passado, Itard (1842), Bell
(1883) e Whitney (cf. Saussure, 1916)
ja haviam considerado que seres hu-
manos poderiam constituir socieda-
des a partir de intercimbios exclusi-
vamente realizados em sinais. Para
Whitney, lingiiista americano do sécu-
lo XIX, “que considera a lingua
como institui¢ao social {...) os ho-
mens poderiam também ter escolhido
0 gesto e empregar imagens visuais
em lugar de imagens aclsticas” (cita-
do em Saussure, 1916, p. 17). Itard
(1842), j4 na primeira metade do sé-
culo XIX, afirmava que a partir dos
gestos o homem, se nio ouvisse, po-
deria ter inventado uma escrita para
registrar suas 1magens visuals e cons-
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tituir civilizagdes tio sofisticadas
quanto aquelas subsidiadas pela fala.
Em 1817, Bebian defendeu a tese de
que os surdos deveriam ser instrui-

dos em sinais, também em sua moda-
lidade escrita. Bell (1883), no final
do século XIX, ji expressava o temor
de que com 1sso se favorecesse a cria-
¢io de uma variante surda da raca
humana.

Talvez valesse a pena considerar-
mos que o fato de ainda nio termos
conseguido viabilizar uma escola
para surdos, a partir do reconheci-
mento radical da diferenga lingiiistica
entre nos e eles, talvez se deva a di-
ficuldade de rompermos com a nossa
propria histéria e légica de coloniza-
¢do, ruptura que poderia nos permi-
tir conceder a0 Outro ser visto e es-
cutado em sua diferenca. Um tema
sem davida interessante, embora pro-
vavelmente a ser apagado, no bojo
das atuais comemoragdes desses ulti-
mos 500 anos. W
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NOTAS

I Como exemplo, tome-se a reportagem

publicada pela revista IstoF em 10/5/
2000, n® 1597, pp.54-6. O titulo denuncia:
“Ensino reprovado: sem repeténcia, alunos
de escolas plblicas chegam até a sexta série
sem saber ler, escrever nem fazer as qua-

tro operagdes aritméticas’.

2 O Artigo 192 do Decreto 3298, chama
as “proteses auditivas, visuais e fisicas” de
“ajudas técnicas”. No caso dos indios, os
discursos oficiais (do Estado ou das Mis-
sbes) costumam ser muito explicitos: é pre-
e » o

ciso “ensinar a trabalhar”, “ensinar a ves-
tir-se”, “ensinar higiene”, “dar ferramentas”,
“ oo i L. .
iniciar a educagio” (ou seja, introduzir

ensino escolar), etc.
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