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Formar cidadaos ca-
pazes de se sensibilizar
ese solidarizar com as
vitimas das desigualda-
des e injustigas que

marcam nossa socieda-

de é o objetivo-a que
os diferentes projetos
de ac¢des sociais formu-
lados por escolas da
rede privada tém se
proposto a-atingir. O
que se observa, porém,
& que:isso nio tem
sido “alcanc¢ado. Nio
pela incompeténcia dos
educadores em traba-
lhar com a questao,
mas- pela impossibilida-
de estrutural do empre-
endimento: nio se edu-
ca para a solidariedade.
Educagio; solidariedade

EDUCATE FOR SYMPATHY:
1S IT POSSIBLE TO
DONATE WILLINGNESS?
Educating citizens
able to be sensitive and
sympathetic for victims
of the lack of equality
and fairness of our
society s the aim that
different social projects
of private schools has
proposed to reach.
However, it is noticed
that this objective has
not béen reached. This
is not due to the
incompetence of the
educators to work with
this question, but to
the structural
impossibility of the
project: we do -not
educate for sympathy.
Education; sympathy

Estilos da Clinica

EDUCAR PARA A
SOLIDARIEDADE:
DOA-SE O DESEJO?

Nanci Miyo Mitsumori

Valéria Amincio

Pobreza ¢ a condicio de 50 milhdes de

pessoas, 21 milhdes de indigentes, analfabetismo fun-
cional de 49 milhdes de pessoas com 1dade superior
a 15 anos. Sio alguns dos niimeros que nos dio a
amostra de um Brasil marcado por imensas desigual-
dades sociais e econdmicas, que acabam por lancar
uma grande parcela da populagio 2 margem de seus
processos de desenvolvimento. Uma situagio inquie-
tante que tem levado os diferentes segmentos da
sociedade a pensar essas questdes e a se mobilizar
para a busca de alternativas.

A area da educac¢io nao fica, certamente, imune
e muito menos alheia a tudo isso. Nesse sentido, o
que temos podido perceber é um crescimento no
nimero de projetos pedagdgicos direcionados para
as camadas mais desfavorecidas da populagio. Sio
trabalhos de naturezas diversas, que vio desde a ar-
recadagio de bens para postertor doagao a entida-
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des assistenciais, até a mobilizagio da comunidade escolar para uma
atuagio que se dirija sem intermedidrios s pessoas carentes.

Em nosso pais, a proposi¢io de tais agdes estd quase exclusiva-
mente restrita ao ensino particular, ficando a escola piblica, muitas
vezes, posicionada como um dos alvos dessas obras, ou seja, como
destinataria das doag¢des de bens e/ou servigos. Levantamos a hipo-
tese de que isso ocorre em funcgio da diferenga entre o publico
atendido pelas duas redes. A idéia veiculada pelo discurso social ¢
que existe uma discrepdncia qualitativa muito grande no trabalho
desenvolvido pelos dois sistemas de ensino. Nio raras vezes lemos
e ouvimos comentarios sobre a degrada¢io do ensino publico.
Com isso, as camadas economicamente mais favorecidas da popula-
¢do optam pelas escolas particulares, ficando nas puUblicas, geralmen-
te, aqueles cujas familias nio tém nenhuma condigio de arcar com
as despesas do ensino privado.

Para além dos objetivos especificos a que visa cada um desses
projetos, existe um de carater mais geral: sensibilizar os educandos
para os graves problemas sociais que nos inquietam, levando-os a
desenvolver um espirito de solidariedade e cooperagio. Atendem,
nesse sentido, as orientacdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998), que afirmam dever a escola contemplar um conjunto
de temas de interesse social - os chamados temas ou eixos transver-
sais - que possibilitem a aquisi¢io de conhecimentos, atitudes e
héabitos “adequados”, e o conseqiiente exercicio de uma cidadania
mais saudavel, justa e solidaria.

O pressuposto é que a educagio tem um papel essencial “no
desenvolvimento continuo, tanto das pessoas como das socieda-
des (...) entre outros caminhos, e para além deles, como uma
via que conduza a um desenvolvimento humano mais harmoni-
oso, mais auténtico, de modo a fazer recuar a pobreza, a exclu-
sio social, as incompreensdes, as opressdes, as guerras...”, confor-
me podemos ler no Relatério para a Unesco produzido pela
Comissio Internacional sobre a Educacio para o Século XXI
(Delors, 1997, p. 11).

Apesar das avaliagdes positivas que sdo feitas em relagdo a algumas
dessas propostas, um dado de nossa observagio mostra que nio ha
mudanga nessa situagio de exclusio social. A nossa questio ¢ investigar
por que esse tipo de trabalho nio tem levado i formagio de cidadios
mais solidarios, sensiveis, capazes de mudar esse quadro. Seria pela
incapacidade dos professores em trabalhar com essas questdes? Ou
haveria um equivoco estrutural na concepcio desses projetos? Alinha-
mo-nos a esta segunda hipétese. A partir de uma leitura psicanalitica
de orientagio lacaniana, consideramos que a meta por eles colocada é
da ordem do impossivel: nio se educa para a solidariedade.



Exploremos melhor essa idéia.

Um primeiro ponto que desta-
camos ¢ a concepgio de homem. Es-
sas propostas estdo apoiadas em uma
noc¢io de homem indiviso, orientado
somente pelo plano da consciéncia,
que poderia, a partir do pensamento,
da racionalidade, caminhar para um
progressivo conhecimento e controle
de si mesmo e dos objetos do mun-
do. Dessa forma, consideram que hi
possibilidade de formar seres mais
solidarios a partir de um ensino,
uma transmissio, que nio deixe de
lado a agdo pratica, o contato com a
realidade concreta.

A psicanilise, ao trazer a nogio
de sujeito para o centro de suas ar-
ticulagdes, segue por uma via total-
mente distinta. Para Lacan, o sujeito
nio estd no plano da consciéncia -
do eu. No texto de 1949, sobre o
Estadio do Espelho, o autor assinala
que esse eu tem um carater alienante:
formado pelos outros, pelos discur-
sos desses outros humanos que esta-
belecem para a crianga quem ela é
com quem se parece, o que ela sente,
etc., traz em si as marcas da ilusio.
O que esses discursos veiculam ¢é
uma imagem idealizada que o sujeito
toma como sua, mas que, em ultima
instancia, jamais alcangard. O que se
passa ai é da ordem da identificagdo,
“a transformacio produzida no sujei-
to quando assume uma imagem” (La-
can, 1949, p. 87).

Essa & a primeira forma organi-
zada da constituigio subjetiva, o pri-
meiro recorte que alguém pode fazer
num real que &, até entio, pura dis-
persio. Como afirma de Lajonquié-
re, trata-se de uma “espécie de opera-
¢do de ancoragem que [..] possibilita
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a um sujeito construir uma realida-
de externa e fazer uso normativo de
uma linguagem qualquer (isto é, falar
como sendo UM que nio se confun-
de com os outros)” (1992, p. 164).

O mais importante a perceber ¢é
que esse jogo de 1magens que acaba
por precipitar um eu estd simbolica-
mente orientado: esses outros huma-
nos que dio contorno a 1sso que €
s6 uma imagem nio o fazem senio
na condi¢io de suporte do Outro,
que ¢é, segundo a psicanalise, o lugar
do codigo de significantes cuja cir-
culag¢io produz efeitos de filiagio,
de inser¢io dos sujeitos em uma cul-
tura, em uma histéria. Assim, é da
sua vincula¢io ao desejo formulado
pelo Outro que a imagem especular
extrai sua eficicia simbolica, a garan-
tia de que a crian¢a vai “consentir”
em ai se lancar.

A experiéncia do Estadio do
Espelho configura-se, portanto, na
relagio do sujeito com os significan-
tes, com a linguagem. Porém, é da
natureza propria da linguagem que
ela nio consiga dizer, recobrir o
todo; ela introduz um corte entre o
que se diz e o que se quer dizer.

Da mesma forma, ao atravessar
o sujeito, a linguagem o lan¢a em
uma divisio fundamental em rela¢io
a si mesmo: entre um eu que pode-
ra se atribuir uma identidade, certe-
zas, pensamentos ou sentimentos -
como o de solidariedade -, e o In-
consciente, cujo controle escapa total-
mente ao plano da consciéncia, e
que nio se deixa apanhar por ne-
nhuma representagio. Como afirma
Pereira, “a busca, por conseguinte,
do sujeito autébnomo, ideal, senhor
de seus atos e agente da histéria, 2




luz da psicanalise (...), pode se tor-
nar um empreendimento utdpico,
pois a universalidade nio sabe tudo.
O discurso do sujeito sempre deixa-
rd um resto cuja verdade particular
¢ meio-dita” (1998, pp. 183-4).

Alguns poderiam argumentar
que, em ultima instincia, no proces-
so educativo s6 se consegue falar ao
eu, ao aluno “imaginarizado”, fican-
do a cargo de cada educador fazé-lo
supondo ali um sujeito, e apostando
na possibilidade de que esses conhe-
cimentos “vazem” para o saber do
inconsciente (Kupfer, 2000).

O que precisamos considerar
nesse caso, porém, ¢ a natureza do
conteido em questdo. Nio se esta
falando somente de saberes dados
pela cultura, e dos quais o sujeito
pode se servir para elaborar a sua
posicdo, a sua forma de estar no
mundo, mas de um contetido que
concerne 4 propria subjetividade e a
relagio desse sujeito com um outro;
esse com quem ele deveria suposta-
mente aprender a conviver, a se so-
lidarizar e a cooperar.

Seria isso possivel? E quem, afi-
nal, é esse outro?

Em psicanilise, a concepgio de
outro é abordada por duas verten-
tes, como se pode depreender das
formulagdes que fizemos em relagio
ao processo de constitui¢io do su-
jeito. Temos, assim:

a)o outro como um semelhan-
te, com quem o sujeito se identifi-
ca. Trata-se do outro que ele com-
preende, da mesma forma que é por
ele compreendido; e

b) o Outro, que se refere ao
registro Simbélico, a essa linguagem
que, ao atravessar O sujeito, instaura
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um corte entre aquilo que serd o seu
mundo de imagens e simbolos e uma
area que lhe ficard para sempre perdi-
da, que nenhuma representa¢io pode-
rd recobrir.

O que a analise dos projetos de
a¢des socials desenvolvidos pelas escolas
nos mostra é que eles consideram so-
mente a primeira face do outro. Des-
de o inicio de sua proposi¢io, ja se
tem um saber sobre aquilo que seria a
necessidade do publico “beneficiado”.
Quanto a isso, nio ha nenhum questi-
onamento, pois impera a certeza sobre
o objeto que atenderia a essa necessi-
dade. Para os meninos de rua, um
abrigo; para as criangas pobres, brin-
quedos e agasalhos, por exemplo.

Entramos aqui em contato com o
que Lacan revela ser a logica prépria
do altruismo como manifestagio do
mais puro egoismo. O que se eviden-
cia é que o sujeito, sim, ele quer o
bem do outro, mas somente sob cer-
tas condi¢des. Primeiro, que esse bem
seja 0 mesmo que O sujeito quereria
para ele naquela situagdo. E, depois,
que seja ele proprio o agente da rea-
lizacio desse bem.

Uma logica tio presente em nos-
sas sociedades contemporineas, que
sio, mais do que nunca, regidas se-
gundo uma ética utilitiria: é prover-
toso e bom aquilo que o for para a
grande maioria.

A consideragio da outra face do
outro, ou seja, do Outro, faria vacilar
essa logica, essa certeza sobre o bem
do outro, pois nesse nivel o homem
entra em contato com um enigma,
uma zona vazia de qualquer significan-
te que possa dizer sobre esse bem.

Como afirma Lacan:

“Enquanto se trata do bem, nio




ha problema - o nosso e o do outro sio feitos do mesmo pano.
Sio Martinho partilha seu manto, e disso se fez uma longa histé-
ria, mas, enfim, é uma simples questio de domesticacao, o pano é,
por natureza, feito para ser espalhado, ele tanto pertence ao outro
quanto a mim. Certamente tocamos al num termo primitivo, a
necessidade que deve ser satisfeita, pois o mendigo estd nu. Mas
talvez, para além de precisar vestir-se, mendigava ele outra coisa,
que Sio Martinho o matasse, ou que trepasse com ele. E uma ques-
tio muito diferente a de saber o que significava num encontro a
resposta, nio da beneficéncia, mas do amor” (1959-60, p. 228).

No seminario em questio, “A ética da psicandlise”, Lacan dis-
cute as relagdes do homem com o outro a partir do horror que
o mandamento biblico de amar ao préximo como a si mesmo
causou em Freud. Horror que se deve 4 constatagio da impossibi-
lidade do cumprimento desse mandamento, em func¢io da preciosi-
dade desse amor - que nio se di a qualquer um -, e da maldade
que existe no proéximo.

O autor reverte formula¢des freudianas para dizer que o que
na verdade se impde como barreira a esse mandamento é o gozo.

A partir do gozo sexual como paradigma de todo gozo, pode-
mos inferir que nio existe, nunca, um “feliz encontro” entre o sujer-
to e o outro. Como afirma Julien, “ndo ha resposta para a questio:
‘Serd que o gozo segundo o qual um goza com o outro é o mesmo
gozo segundo o qual o outro goza com o um?” (1996, p. 53).

No nivel do gozo, nio hi qualquer possibilidade de um bem-
entendido, pois estamos num campo em que faltam os significan-
tes. Campo que, justamente, € instaurado no momento em que o
sujeito, pela operagio de separacio produzida pela linguagem, acede
a sua condi¢io de sujeito desejante. Paradoxalmente, isso implicara
que o objeto que satisfaria esse desejo fica para sempre perdido,
pois se “institui uma distincia irredutivel entre o sujetto e o ob-
jeto do seu desejo, distincia essa que & o proprio desejo” (Rinaldi,
1996, p. 78).

Assim, ao se aterem ao plano das necessidades, o que os pro-
jetos educativos de agdes sociais nio contemplam é que nio existe
nenhuma possibilidade de ofertar um objeto que realize o desejo.
O desejo é indo(m)avel.

Chegamos entio a um ponto crucial. Se ndo existe essa possi-
bilidade, e se tudo o que se pode ofertar em termos de bens esta
relacionado ao egoismo do sujeito, perguntamos: deve entio a
educagio conformar-se com os limites impostos pelo Outro, e de-
sistir de todos esses projetos?

Nossa resposta é nio. Desde que esses trabalhos possam levar
em conta essas dimensdes, tudo aquilo que, no sujeito, é imprevi-

m Estilos da Clinica



Dossié

sivel, inadaptével, ineducavel pro- o futuro: psicanilise e educagio. Sio Pau-
priamente falando. E que possam lo, SP: Escuta.

criar espacos para que cada um se Lacan, J. (1949). El estadio del espejo como
implique com o seu desejo e o
proprio gozo, abrindo-se para o
que seria, conforme Zizek, “o au-

formador de la funcién del yo [je] tal
como se nos revela en la experiencia psico-
analitica. In Escritos. Cidade do México:
Siglo Veintiuno, 1990.

te~nt1co 'tmba]ho .de amor lqueJ 7777777 . (1959-60). O seminirio. Livro VI, A
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como se estivéssemos atirando mi- Jorge Zahar, 1997.

galhas de nossa riqueza por meio Laurent, E. (1999). Segregacién y diferenciaci-
da barreira de segurancga: é, sobre- én. El Nifo - Revista del Instituto del
tudo, o trabalho de desmantelar Campo Freudiano. CIEN, 6, pp. 54-64.
essa barreira, de alcancar direta- Lajonquiére, L. de (1992). De Piaget a Freud:

mente o sofrimento do outro” a (psico)pedagogia entre o conhecimento e

(2001, p. 19).

Uma alternativa, nesse sentido,

o saber. Petrépolis, RJ: Vozes.
Pereira, M. R. (1998). O relacional e seu aves-
so na a¢ao do bom professor. In Lopes,

seria a instauracao, no cerne dessas S
530, E. M. T. (org.). A psicanilise escuta a edu-

propostas, disso qu? s¢ denor'nl_na a cagdo. Belo Horizonte, MG: Auténtica, pp.
grande conversagio, permitindo 151.93

que cada sujeito recoloque 4 pro- Rinaldi, D. (1996). A ética da diterenga: um

. . L« .
pria Palavra em CerUla(}aO a partir debate entre psicanilise e antropologia.
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