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RESUMO:

A pesquisa de Mestrado que este artigo decorre teve como objetivo desenvolver uma proposta de capacitagdo
docente para professores que atuam no Ensino Superior, em cursos de Engenharia, na modalidade a distdncia,
que tém dificuldades com as praticas pedagdgicas alinhadas as tecnologias digitais. Pretendeu-se abordar
possibilidades pedagdgicas embasadas nos referenciais de Maultiplas Representagdes e Objetos de
Aprendizagem. Essa articulagdo tedrica subsidiou o desenvolvimento e a aplicagdo de um curso de formagdo
continuada junto a um grupo de professores formados em Engenharia, promovendo a atualizagdo de sua
pratica pedagodgica frente as suas necessidades formativas e a realidade da educagdo a distancia. A pesquisa
foi pautada na abordagem qualitativa e os dados foram coletados por meio de atividades e questionarios
eletrénicos, sendo eles analisados segundo os pressupostos do referencial da Andlise Textual Discursiva. Das
categorias analiticas foi possivel depreender que o curso de capacitagdo docente promoveu a conscientizagdo
dos participantes quanto a importancia da formagdo pedagdgica continuada e das contribuicdes das
tecnologias digitais para o ensino a distancia, além de mostrar a pertinéncia da inser¢cdo de Multiplas
Representagdes e Objetos de Aprendizagem como estratégias promotoras da exemplificagdo dos contetdos e
da aprendizagem satisfatdria dos estudantes.
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Multiplas representagdes e Objetos de aprendizagem na capacitagdo docente em curso de engenharia

ABSTRACT:

The Master’s research that this article takes place aimed to develop a proposal for teacher training for teachers
working in Higher Education, in Engineering courses to distance, who have difficulties with pedagogical
practices aligned with digital Technologies. The aim was to address pedagogical possibilities based on the
Multiple Representations and Learning Objects frameworks. This theoretical articulation supported the
development and application of a continuing education course for a group of teachers trained in engineering,
promoting the updating of their pedagogical practice in the light of their training needs and the reality of
distance education. The research was based on a qualitative approach and the data was collected through
electronic activities and questionnaires, which were analyzed according to the assumptions of the Textual
Discourse Analysis framework. From the analytical categories, it was possible to deduce that the teacher
training raised participants' awareness of the importance of continuing pedagogical training and the
contributions of digital technologies to distance learning, as well as showing the relevance of inserting Multiple
Representations and Learning Objects as strategies to promote the exemplification of content and satisfactory
student learning.

KEYWORDS: engineering teachers; pedagogical practices; methodological strategies.

RESUMEN:

La investigacion de Master que se desarrolla en este articulo tuvo como objetivo desarrollar una propuesta de
educacion continua para profesores que trabajan en Educacidn Superior, en cursos de Ingenieria a distancia.
Se pretendia abordar las posibilidades pedagdgicas basadas en las referencias de Representaciones Multiples
y Objetos de Aprendizaje. Esta articulacidon tedrica subsidio el desarrollo y la aplicacion de un curso de
formacién continuada para un grupo de ingenieros-profesores, promoviendo la actualizacién de su préctica
pedagodgica a la luz de sus necesidades de formacion y de la realidad de la educacién a distancia. La
investigacion se baso en un enfoque cualitativo y los datos se recogieron a través de actividades electrénicas
y cuestionarios, que se analizaron de acuerdo con los supuestos del marco del Andlisis Textual del Discurso. A
partir de las categorias analiticas, fue posible deducir que el curso de formacion sensibilizé a los participantes
sobre la importancia de la formacion pedagdgica continua y las contribuciones de las tecnologias digitales a la
educacion a distancia, ademas de mostrar la relevancia de la insercion de Representaciones Multiples y
Objetos de Aprendizaje como estrategias para promover la ejemplificacién de contenidos y el aprendizaje
satisfactorio de los alumnos.

PALABRAS CLAVE: profesores de ingenieria; practicas pedagdgicas; estrategias metodoldgicas.
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INTRODUCAO

A acdo dos docentes é resultado dos saberes adquiridos durante sua formacgao inicial e
continuada, da sua experiéncia profissional e das demais experiéncias de vida. Todavia,
profissionais bacharéis que se tornam professores acabam entrando nas salas de aula e se
deparando com inimeros desafios relacionados a docéncia, pois, em pouco tempo, percebem-
se engenheiros que se tornaram professores, mas sem uma formacgdo adequada para isso.

Darling-Hammond (2014, p. 239) é enfatica ao dizer que “[...] gente que nunca estudou ensino
e aprendizagem, muitas vezes, tem enorme dificuldade para entender como ensinar algo que
eles mesmos aprenderam sem esforco e quase subconscientemente”. Muitos deles apoiam-se
em premissas ja superadas, como a de acreditar que para ser um bom professor basta saber o
conteudo, ter bom senso, intuicdo, talento, experiéncia ou cultura, como demonstrado por
Gauthier (1998). Partindo dessa reflexdo, a importancia de uma formag¢io continuada para
docentes bacharéis é preponderante.

Pressupondo o quanto se exige dos professores, fica evidente que todos enfrentam um grande
desafio para atuarem em sala de aula com tecnologias disponiveis aos alunos e para lidarem
com o excesso de informacgdes as quais eles ficam expostos. Por isso, compreende-se que o
ensino nio pode permanecer engessado em padrdes tradicionais didatico-pedagogicos, sem
evolucdo. Assim, por qual motivo ele ndo poderia avangar, tecnologicamente, deixando de
restringir-se a modelos exclusivamente convencionais e adotando novas tecnologias e
ferramentas?

Sem desmerecer as aulas expositivas, caracterizadas como convencionais/tradicionais - que
sdo funcionais a depender de variaveis do contexto e dos objetivos da aprendizagem -, a
reflexdo sobre a formacdo docente para bacharéis é urgente, pois sabe-se que a natureza de
seu processo formativo afasta, em geral, qualquer contingente de carater pedagégico. Embora
esses futuros profissionais recebam contetdo para a atuagio técnica, evidencia-se que, muitas
vezes, eles se tornam professores de diferentes niveis escolares, envolvendo-se em uma
verdadeira cegueira profissional quanto aos saberes necessarios a docéncia, como enunciado
por Tardif (2014).

Segundo Moran (2007), docentes que unem ensino e tecnologia tornam-se educadores
tecnolégicos. Logo, eles podem criar solugdes que agreguem melhorias a aprendizagem,
facilitando a comunicagdo e a interacdo aos alunos, confeccionando materiais que os orientem
e os engajando por meio de um ensino motivador.

Nessa perspectiva, um ensino de qualidade almeja professores com competéncias multiplas,
com agdes inovadoras e com praticas pedagoégicas que atendam os alunos em suas
especificidades. Ou seja, profissionais organizados e preparados para ensinar, engajar e
motivar os alunos, além de prepara-los intelectual, emocional, comunicacional e eticamente
(MORAN, 2007).

De acordo com Darling-Hammond (2014), é evidente que bacharéis apresentem dificuldades
para ensinar, pois ndo receberam uma formacdo adequada para atuarem como professores.
Portanto, a oportunidade de capacitar professores por meio de intervengdes pedagogicas que
se reflitam sobre as praticas pedagdgicas é um desafio necessario.

Partindo de nossa experiéncia profissional, como docentes de cursos variados de Engenharia,
percebemos a dificuldade dos engenheiros que sdo professores de lidarem tanto com o
pedagégico como o tecnoldgico. Uma das dificuldades identificadas por muitos colegas
engenheiros que sdo docentes envolve a questdo da exemplificagio dos contetdos de
Engenharia nas aulas a distancia.
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0 ensino a distancia tomou espago nas institui¢cdes de ensino brasileiras devido a instauracao
da Lei n? 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996), que regulamentou todos os niveis de escolarizagao.
Com isso, o Ministério da Educacdo (MEC) iniciou o credenciamento dos cursos de Ensino
Superior a partir de 1999 (BRASIL, 2016). A apresentacao dessa lei tem o intuito de constatar
que qualquer curso de graduagdo EaD passa por todas as exigéncias de uma graduacio na
modalidade presencial. Dessa maneira, ndo ha razdes para desacreditar na qualidade do ensino
nessa modalidade. No Brasil, o ensino de Engenharia é regulamentado por Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2019) e avaliado pelo MEC. J4 o Conselho Federal de
Engenharia e Agronomia (CONFEA) e os Conselhos Regionais de Engenharia e Agronomia
(CREA) sdo os drgiaos responsaveis pela fiscalizacdo do exercicio dos profissionais.

Como apoio ao engenheiro que atua como professor, para contribuir com suas praticas
educacionais em diferentes modalidades, em se tratando de estratégias e procedimentos que
favorecam um ensino efetivo, assumimos como proposta em nossa pesquisa de Mestrado, na
Area de Ensino, a utilizacdo de dois segmentos tedricos, a saber, os referenciais das Multiplas
Representacdes (MR)e os Objetos de Aprendizagem (0OA), ambos tomados como elementos
constituintes de um curso de formacao continuada e que serdo descritos neste artigo.

A busca por adotar mais de uma representagdo também se justifica pelo fato de atingir mais
eficazmente a atenc¢do do aluno, estimulando o interesse e desenvolvendo a¢des importantes,
que aumentam as chances de uma aprendizagem efetiva (AINSWORTH, 1999). Além disso, a
adocdo de varias representacdes permite que o aprendiz atribua significados cientificos mais
elaborados acerca do contetdo especifico trabalhado (TREVISAN SANZOVO, 2017).

Uma importante razdo para se explorar as MR em ambientes de aprendizagem consiste em
considerar que as representacdes podem assumir papéis/funcées complementares, nas quais
as diferengas entre elas podem estar nas informag¢des ou nos processos que aportam. Ao
combinar representacdes que se complementam dessas formas, é previsto que os alunos se
beneficiem com a soma dessas vantagens (AINSWORTH, 1999).

A capacidade de representar diversas vezes o mesmo conceito pode, inclusive, avangar para a
utilizacdo de objetos de aprendizagem combinados. Segundo Vicentin e Passos (2017, p. 55,
grifo do autor), “O termo objeto de aprendizagem (0OA) - do inglés learning object — é usado
para definir materiais digitais cujo propdésito é dar suporte aos processos de ensino e de
aprendizagem”. Trata-se, portanto, de recursos digitais, como ferramentas, que podem estar
situadas em ambientes de aprendizagem, e que contribuem para uma proposta de praticas
didaticas e pedagdgicas, a partir do envolvimento de multiplas maneiras de representar os
conteudos curriculares.

Nesse sentido, a utilizacdo de OA leva o docente a escolher qual tipo de objeto educacional
deseja para a sua aula, de forma adequada para seu publico e disciplina. O objeto tem como
foco complementar a estratégia pedagdgica, agregando melhorias nas praticas docentes. Para
Wiley (2000), os OA sao qualquer tipo de recurso digital. JA4 Braga (2014) acrescenta que
existem diversos tipos de recursos digitais que podem ser considerados OA, por exemplo:
imagens, videos, animacdes, simula¢des, hipertexto, software, entre outros.

Portanto, diante das necessidades formativas dos docentes que atuam no contexto da Educagio
a Distancia (EaD), das potencialidades dos referenciais supramencionados, e de nosso
compromisso em promover a formagio de professores, configuramos a questdo de pesquisa
que norteou a investigacdo: De que maneira um curso de formac¢do continuada de professores,
fundamentado nos referenciais das MR e dos OA, pode contribuir para a pratica docente em
cursos de Engenharia na modalidade EaD?

0 objetivo deste artigo, por conseguinte, consiste em apresentar os resultados de uma proposta
de formacdo continuada desenvolvida junto a professores que atuam no Ensino Superior em
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cursos de Engenharia, na modalidade EaD, abordando as possibilidades pedagogicas
embasadas nos referenciais de MR e OA, com vistas a sua utilizacdo enquanto recursos de
ensino, nas mais diferentes disciplinas e areas das Engenharias.

FUNDAMENTACAO TEORICA

FORMACAO DOCENTE

A intencao em refletir sobre a formacgao continuada para bacharéis que acabam atuando como
professores é a conscientizacdo da necessidade do desenvolvimento de a¢des formativas
voltadas ao preenchimento de lacunas pedagoégicas e de outras naturezas relevantes para o
exercicio profissional do magistério. Ao refletir sobre os saberes docentes na pratica do ensino
e sobre o que de fato ocorre durante esse processo, percebe-se o quanto é importante trazer
aos bacharéis uma formagao docente mais presente. Novoa (2017) explica que cada profissio
poderia criar a sua prépria pedagogia, de modo que cada curso formaria dois profissionais: um
para atuar no mercado de trabalho e outro para ensinar.

Além do discurso de que para ser professor é preciso aprender a ser professor, ha também a
necessidade de o docente se comportar como tal, sentir-se professor e ter compromisso com a
sua carreira:

Ser professor é conquistar uma posi¢do no seio da profissdo, mas é também
tomar posicdo, publicamente, sobre os grandes temas educativos e
participar na construgio das politicas publicas. E aprender a intervir como
professor. Obviamente, também aqui se exige uma preparacdo, uma
consciéncia critica, que tem de ser trabalhada desde a formacdo inicial
(NOVOA, 2017, p. 1130).

E comum observar o profissional inserido no mercado de trabalho tragcando planos para
alavancar a sua carreira e buscando aprimorar o seu conhecimento na area. No entanto, isso
muda no cenario dos engenheiros quando eles sdo docentes. O que se encontra, geralmente,
sdo profissionais lecionando em razao da demanda carente de professores na area, da ilusdo
de que o titulo docente universitario atrai visibilidade ou da necessidade de complementar a
renda. Contudo, ha que se considerar que "[...] ser professor significa tratar a docéncia com
profissionalismo, utilizando-se de todo o conhecimento técnico, filos6fico e pedagdgico que
esteja a disposicdo, e ndo como um ‘bico’ para garantir sobrevivéncia” (BELHOT, 1997, p. 19).

A formacgio docente, entre muitas possibilidades, pode contribuir para que os professores se
adaptem a exigéncias, revejam “[..] os seus procedimentos e até mesmo a sua maneira de
ensinar, aprender, pesquisar, analisar a ciéncia e de encarar a vida” (SENO, 2007, p. 17).
Independentemente da modalidade, o professor é fundamental, sendo imprescindivel uma
atencdo a sua formagdo. Por isso, consideramos que a formagio continuada é essencial para ele
realizar um trabalho eficaz ao longo de sua carreira na docéncia.

No entanto, N6voa (2017) esclarece que a formagdo docente nao é uma resposta de “salvagdo”
para as duvidas e problemas dos professores. Na verdade, “[...] a formacdo é fundamental para
construir a profissionalidade docente, e ndo s6 para preparar os professores do ponto de vista
técnico, cientifico ou pedagdégico” (NOVOA, 2017, p. 1131). Presume-se que, com essas
intervencoes, os docentes comecem a compreender o processo de mudancgas, adaptagdes e
inovagdes, valorizando e enxergando seu verdadeiro papel no ensino.

Assim, “[...] o professor que busca realizar um bom trabalho necessita superar-se e reinventar-
se constantemente. Na realidade, o professor vive em estado de construgdo permanente da
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profissionalidade” (LUDKE; BOING, 2012, p. 443). Dentre os fatores de destaque para uma boa
atuacdo dos docentes, tém-se as praticas pedagogicas, como delineado a seguir.

PRATICA PEDAGOGICA

Na medida em que falamos sobre praticas pedagdgicas, compreendemos que nio é possivel
oferecer receitas prontas para a formacdo continuada de professores. Longe de qualquer
pratica engessada, a busca pelo saber, o estudo para preparar uma aula, o planejamento, a
gestdo do contetido e da classe, as estratégias de ensino e a identificacdo da aprendizagem dos
discentes sdo exemplos de praticas pedagoégicas conscientes - as quais sdo aprimoradas
durante o ensino em situag¢des contingentes.

Uma medida importante para destacar, nesse contexto, consiste no estudo da natureza dos
saberes que constituem a profissdo docente, a fim de compreender a ado¢do ou nido das
estratégias didaticas (ou estratégia de ensino) utilizadas pelos professores. Sobre isso, Tardif
(2014) esclarece que:

A finalidade de uma epistemologia da pratica profissional é revelar esses
saberes, compreender como sdo integrados concretamente nas tarefas dos
profissionais e como estes os incorporam, produzem, utilizam, aplicam e
transformam em fung¢des dos limites e dos recursos inerentes as suas
atividades de trabalho. Ela também visa compreender a natureza desses
saberes, assim como o papel que desempenham tanto no processo de
trabalho docente quanto em relagio a identidade profissional dos
professores (TARDIF, 2014, p. 256).

A pratica pedagogica desenvolve as competéncias necessarias para o docente criar, articular e
controlar o ambiente de aprendizagem em que estd inserido. Ele realiza a gestdo do seu
conhecimento, buscando compreender as tarefas que necessita desempenhar, e articulando o
seu tempo para as possiveis oportunidades com as suas novas fung¢des e com as novas
tecnologias educativas que surgem. Seno (2007) arrisca-se a definir o professor ideal como
aquele:

[..] preparado para aprender a aprender, trabalhar em equipe, partilhar
experiéncias, solucionar conflitos, readequar a¢des, dominar diferentes
formas de acesso as informagdes, desenvolver a capacidade critica de
avaliar, reunir e organizar as informacdes mais relevantes para construir e
reconstruir o cotidiano de sua préatica (SENO, 2007, p. 19).

Os saberes experienciais estdo ligados as praticas pedagégicas e referem-se ao processo do
trabalho docente. Diferentes fatores podem influenciar no trabalho do professor, entre eles, o
objetivo didatico, os recursos disponiveis, os saberes disciplinares e curriculares, o
conhecimento técnico, os produtos desenvolvidos e o proprio papel do professor. Esses sdo
alguns componentes para analisar e evidenciar os impactos que exercem sobre as praticas
pedagoégicas (TARDIF, 2014).

0 que se pode constatar, antecipadamente, é que as tarefas de um docente vio além da
apresentacdo do contetido, pois envolvem todo um contexto educacional, social e politico. Ele
precisa percorrer diferentes caminhos para alcancar a aprendizagem de seus alunos.
Reforcando as agdes pertinentes aos docentes que desenvolvem durante o seu trabalho, Lucas
(2015) explica que:
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Essas agdes, préoprias da dinamica docente, envolvem aspectos como a
selecdo de conteudos/temas a serem abordados, o estabelecimento de
objetivos de ensino e de aprendizagem pertinentes ao nivel escolar dos
alunos, a elaboracdo de atividades avaliativas (segundo diferentes
instrumentos e modalidades), a escolha de recursos que contribuam para o
ensino e para a aprendizagem pretendidos e, por fim, ponderagdes quanto
ao tempo disponivel, o perfil dos alunos envolvidos, bem como os valores e
as convicgdes do proprio docente. Considerando esses e outros
componentes, cada docente pode delinear um esquema geral de aula(s) e
optar por uma ou mais modalidades de didaticas favoraveis ao
desenvolvimento da(s) aula(s) planejada(s) (LUCAS, 2015, p. 7).

Assim, fica explicito que a pratica pedagoégica pode ser personalizada, atendendo,
particularmente, ao contexto em que o professor se encontra. Segundo Zabala (1998), a
estrutura da pratica obedece a multiplos determinantes, tem a sua justificagdo em parametros
institucionais, organizativos, tradi¢des metodolégicas, possibilidades reais dos professores,
dos meios e condic¢des fisicas existentes, etc. (ZABALA, 1998).

As pesquisadoras Palloff e Pratt (2004) explicam que para o professor atuar em diferentes
modalidades, é desafiador, dando énfase para o EaD, é necessario preparar aulas e materiais
centrados no aluno, buscando entender quem sdo, como eles aprendem, qual a sua realidade,
desenvolver pensamentos reflexivos, e que o docente tenha competéncias basicas com as
tecnologias (PALLOFF; PRATT, 2004).

Esses fatores elencados por Zabala (1998) e Palloff e Pratt (2004) enfatizam a complexidade
das praticas pedagogicas e a importancia da formacido docente para o desenvolvimento da
competéncia de profissionais para atuarem com exceléncia no Ambito do ensino.

Estendendo essa reflexdo para o contexto da docéncia exercida por bacharéis em cursos EaD,
é preciso considerar que as tecnologias digitais também se apresentam como elementos
preponderantes. H3, ainda, as exigéncias das bases curriculares que inserem a palavra
‘inovacdo’ nesse cendrio - como uma varidavel complexa na perspectiva das praticas
pedagdgicas. Tudo isso para argumentar em favor da impossibilidade de se pensar em
prescricdes ou receitas prontas que possam facil e rapidamente ser compartilhadas com
bacharéis que de repente se tornam professores, presumindo uma formagao complementar
aligeirada que possa fazé-los lograr éxito na docéncia, sem um percurso formativo que lhes
apresente as particularidades dessa atividade profissional, muitas das quais se podem ser
aprimoradas por meio de formacgao de longo prazo.

Castaman e Rodrigues (2021) expdem que quando as praticas pedagégicas interagem com a
inovacdo é necessario olhar para todos os envolvidos nos processos de ensino e de
aprendizagem. A formacdo consciente, o conhecimento socializado, o aperfeicoamento, a
humanizacdo e os contextos histérico-ontolégicos da relacdo trabalho-educagdo visam
proporcionar uma aprendizagem mais efetiva e auténoma aos alunos (CASTAMAN;
RODRIGUES, 2021).

De fato, ainda que reconheg¢amos que a mobilizacdo de praticas pedagogicas justifica a
importancia da formagdo continuada de professores, é preciso ponderar que a atuagdo dos
professores é fortemente marcada por suas experiéncias enquanto alunos, o que os coloca em
uma situacdo ambigua: de certa forma, lhes conferem conhecimentos sobre sala de aula, mas
deslocados em relagdo ao lugar e aos compromissos da docéncia. E essa condi¢do, muitas vezes,
sustenta a falsa no¢do de que qualquer formagdo técnica ou superior pressupde a
aprendizagem dos saberes necessarios a docéncia, como advertido por diversos autores
(DARLING-HAMMOND, 2014; TARDIF, 2014; LUCAS, 2015; NOVOA, 2017).
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E nesse sentido que defendemos a importancia de uma formagio continuada que possa auxiliar
o professor para ser atuante profissionalmente na docéncia. Para tanto, oferecemos a
possibilidade de avancar nessa questdo a partir de referenciais que possam favorecer a
formacdo e a atuacdo de professores com formacdo em engenharia, em diversos campos
disciplinares, como evidenciado na préxima secao.

MULTIPLAS REPRESENTACOES (MR)

As MR podem contribuir com as praticas pedagdgicas dos docentes, independentemente da
modalidade empregada, e a escolha por essa taxonomia serd um diferencial em apoiar
contetudos em diferentes modalidades. As MR consistem em referenciar um mesmo contetido
cientifico, especifico, usando-se de uma diversidade de representagdes distintas. Conforme
Ainsworth (1999) afirma, o uso de diversas representacdes tende a capturar o interesse dos
alunos, comprovando a promoc¢do de uma aprendizagem eficaz.

Em suas produgdes, Ainsworth (1999; 2006) enfatiza ndo somente uma estrutura de ensino,
mas também aplicagdes em ambientes virtuais com objetivos pedagogicos definidos,
agregando sistemas representacionais e projetando de diversas maneiras. Isso evidencia que
as MR influenciam diretamente na aprendizagem dos alunos (AINSWORTH; VAN LABEKE,
2002).

As fungdes pedagogicas das MR, segundo Ainsworth (1999; 2006), englobam trés passos
fundamentais. O primeiro deles é a compreensio de que cada representacdo complementa a
outra. Na MR, a complementacgdo se configura como o fornecimento de informacdes quando
uma Unica representacdo nio é suficiente para compreender o conteido dado, ou quando ele
é muito complexo para os alunos interpretarem sozinhos. Assim, a combinacdo de
representacdes tem como objetivo beneficiar os alunos das vantagens que cada uma
representa (AINSWORTH; BIBBY; WOOD, 1997; AINSWORTH; VAN LABEKE, 2002;
AINSWORTH, 2006).

0 segundo passo consiste no entendimento de que certas combina¢des de representacgodes
podem auxiliar a aprendizagem, restringindo a interpretacdo de outra representacio,
ajudando os alunos a desenvolverem sua compreensdo sobre o novo. Isso implica auxiliar o
aprendiz a aprender um novo conceito utilizando uma representa¢cdo mais familiar, com o
intuito de apoiar uma interpretacdo menos familiar (AINSWORTH; BIBBY; WOOD, 1997;
AINSWORTH; VAN LABEKE, 2002; AINSWORTH, 2006).

0 terceiro e dltimo passo compreende a unido das diferentes representacdes, em que o aluno
fara relagdes com os diversos modos representados. Assim, as MR podem apoiar na construgao
de uma compreensio mais profunda com as informacgdes recebidas das representagdes, a qual
seria inalcancavel compreender com uma Unica representac¢do. O entendimento mais profundo
das representa¢des sdo processos em que os alunos, cognitivamente, aprendem algo novo,
estendendo o que ja era de conhecimento para um desconhecido (AINSWORTH; BIBBY; WOOD,
1997; AINSWORTH; VAN LABEKE, 2002; AINSWORTH, 2006).

Para utilizar a MR é preciso identificar as informacdes que serdo fornecidas, caracterizando o
mundo representado e a forma como serdo apresentadas essas informac¢des (AINSWORTH,
2006). Conforme as explanagdes desta pesquisadora, o que se necessita revisar para aplicar
sdo as projecdes eficazes das representacdes, e isso demanda um esfor¢o exclusivo do
professor.

Todavia, é preciso sinalizar que a simples utilizacdo das fungdes das MR nio satisfaz o sistema
ensino-aprendizagem. As representa¢des devem ser claras para os alunos, ou seja, eles
precisam ter conhecimento para fazer a tradu¢do dessas representacdes — caso contrario, ndo
faz sentido adota-las. Um exemplo disso é a adogdo de um grafico: se o aprendiz ndo souber
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interpreta-lo, 1é-lo ou traduzi-lo, o docente ndo obtera sucesso na aprendizagem por meio
dessa representacao.

Assim, a capacidade de representar diversas vezes o mesmo conceito pode avangar para a
utilizacdo de objetos de aprendizagem de forma combinada. Ou seja, os recursos digitais
podem ser tomados como ferramentas situadas em ambientes de aprendizagem -
contribuindo, assim, para uma proposta de praticas pedagégicas de MR.

OBJETOS DE APRENDIZAGEM (OA)

As definicoes e conceitos sobre OA transitam em diversas versoes, de acordo com o que cada
pesquisador especifica. Eles podem ser caracterizados como recursos digitais e tecnologias
educacionais com as quais se pode interagir nos ambientes virtuais de aprendizagem, inclusive,
contribuindo com estratégias de ensino também pautadas em MR.

Vincentin e Passos (2017) explicam e definem os OA como materiais digitais cujo propdsito é
dar apoio aos docentes nos processos de ensino e na aprendizagem do aluno. Wiley (2000)
considera que os OA sdo quaisquer recursos digitais. Braga (2014), por sua vez, acrescenta que
existem diversos tipos de recursos digitais que podem ser considerados: imagens, videos,
animagdes, simulagdes, hipertextos, softwares, entre outros.

Em adicdo, Filatro e Cairo (2015) explicam que os OA permitem organizar os recursos digitais
de aprendizagem isoladamente (como textos, figuras, exercicios, simulag¢des etc.), compativeis
e em concordancia com os demais recursos e sistemas adotados pelo docente. Braga e Menezes
(2014, p. 2) ainda registram que “[...] outras defini¢des podem ser encontradas, referindo-se
aos objetos de aprendizagem como elementos reutilizaveis em contextos educacionais”.

A reusabilidade foi uma das estratégias para o surgimento dos OA, pois se encontrou uma
maneira de organizar e estruturar os materiais educacionais digitais. A ideia era ter um sistema
que disponibilizasse esses objetos em forma de catalogos, tornando-os acessiveis aos docentes,
para que possam adota-los em diversos ambientes virtuais de aprendizagem, sendo favoravel
pela sua possibilidade em acessar virtualmente (TAROUCO; DUTRA, 2007). “Portanto, Objetos
de Aprendizagem sdo mais eficientemente aproveitados quando organizados, catalogados e
armazenados em um repositério” (TAROUCO; DUTRA, 2007, p. 82).

Todavia, o simples fato de oferecer aos alunos um contetudo digital ndo é o suficiente. Para
incluir os OA em conceitos de areas especificas, como matematica, ciéncias, linguagem etc., é
necessario levar em consideragdo fatores como:

(1) ser digitais, isto é, possam ser acessados através do computador,
preferencialmente, pela Internet;

(2) ser pequenos, ou seja, possam ser aprendidos e utilizados no tempo de
uma ou duas aulas;

(3) focalizar em um objetivo de aprendizagem tnico; e

(4) serem de facil utilizagdo (CASTRO FILHO, 2007, p. 2).

Nessa perspectiva, a utilizacdo de um OA leva o docente a escolher qual tipo de objeto deseja
para a sua aula, ponderando seu publico e o contetido a ser trabalhado. Braga (2014) explica
que o docente busca nos OA caracteristicas em duas perspectivas: pedagdgica e técnica. Ja as
relagdes técnicas fazem referéncia a reutilizacdo e a usabilidade dos OA que estdo inteiramente
relacionadas com a interagdo que os OA fazem entre a triade: professores, OA e alunos.

Assim, vé-se a importancia de os docentes selecionarem especificamente um OA, de acordo
com o contexto dos conteudos, local de disponibilizacdo, acessibilidade, ptblico e o uso, na

2

expectativa de que o aluno adquira autonomia a confiabilidade, interoperabilidade,
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armazenamento, entre outros quesitos de programacao computacional e tecnolégica (BRAGA,
2014).

Sabendo o quanto a escolha dos OA é importante, Menezes e Braga (2014) explicitam como o
docente pode escolhé-los para sua disciplina dentro de suas praticas pedagdgicas. Deve-se ter
a devida ateng¢do aos aspectos técnicos e cientificos, para que a usabilidade possa contribuir no
ensino e aprendizagem. Além disso, ha que se considerar que o planejamento define o sucesso
em adotar os OA. A seguir, apresentamos, na Tabela 1, uma breve descri¢ao de trés importantes
itens como sugestao para escolha dos OA.

Numero de alunos, fluéncia tecnoldgica dos alunos, nivel de

Publico-alvo conhecimento que eles possuem sobre o tema a ser trabalhado, se
existem alunos com algum tipo de limitagdo fisica ou psicoldgica, etc.
Infraestrutura Observar e analisar a necessidade de algum equipamento, o tipo de
disponivel para equipamento necessario, se o OA sera aplicado em sala de aula virtual
aplicagdo dos AO ou presencial, se ha necessidade de acesso a internet, etc.

Os objetivos pedagdgicos, os conteldos a serem trabalhados, as

Aspectos pedagogicos , . .
P pedagos atividades a serem aplicadas e, também, o material de apoio.

Nesta pesquisa, defendemos que os OA podem ser associados as MR, constituindo opgdes de
representacdes didatico-pedagogicas capazes de auxiliar professores e estudantes de cursos
de Engenharia. Aqui, é possivel compreender que as fun¢des pedagdgicas que Ainsworth
(1999; 2006) propde corroboram com os OA, pois pode-se observar que eles consistem em
uma ferramenta com muitas representagdes.

Nesse sentido, julgamos ser promissora a correlacdo das MR e dos OA, a fim de contribuir para
a melhoria das praticas pedagdgicas de engenheiros que sdo professores, como
demonstraremos neste artigo, mediante a analise dos dados coletados em uma experiéncia
formativa que organizamos e conduzimos.

ASPECTOS METODOLOGICOS

A abordagem metodolégica utilizada na pesquisa foi do tipo qualitativa, segundo os
pressupostos de Flick (2009), em que os dados foram coletados por meio de questionarios em
formato eletronico (on-line), disponibilizados a um grupo de professores durante uma
intervencdo formativa, a partir de um AVA (ambiente virtual de aprendizagem). Os formularios
semiestruturados aplicados aos participantes tiveram a finalidade de identificar possiveis
evidéncias do impacto da experiéncia formativa vivenciada por eles durante os médulos da
intervencdo, caracterizada como um curso de formagao continuada para a docéncia. Os
formularios também foram utilizados com o objetivo de conhecer o perfil desses professores,
bem como seus desafios na profissio docente.

Os participantes foram professores de uma universidade privada do Estado de Sao Paulo, que
lecionam em cursos de graduagdo nas modalidades presencial e EaD. No entanto, os docentes
cujos dados foram considerados neste artigo foram aqueles que participaram regularmente do
curso e que possuem formacgao especifica em Engenharia (bacharelado), que corresponderam
a cinco docentes.

Inicialmente, foram realizadas 17 inscri¢des, dessas, houve duas desisténcias. Dos 15
participantes que realizaram o curso, 10 finalizaram todas as atividades e participaram
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efetivamente da formac¢do continuada. Como a pesquisa priorizou engenheiros que estivessem
lecionando em cursos de engenharia, os dados analisados foram de cinco participantes que
atenderam a esse critério investigativo.

No inicio, durante, e no fim do curso proposto, foram realizadas diversas atividades junto ao
publico-alvo com a intencdo de coletar evidéncias de sua aprendizagem a partir de relatos,
comentarios e socializacdo de experiéncias. Este fato se baseia no referencial de Tardif (2014),
o qual evidencia que o docente capaz de justificar suas ideias e a¢des, por meio de discursos
racionais convergentes com o pensamento de sua comunidade cientifica (neste caso,
relacionada ao universo docente), demonstra possuir e mobilizar saberes relevantes para a
efetividade de sua acdo. A partir das respostas, do discurso coerente ou nido com sua
comunidade é possivel conhecer mais sobre seu processo pedagégico.

O curso foi desenvolvido como uma Produg¢do Técnica Educacional relacionada a nossa
pesquisa de mestrado, na Area de Ensino, submetido e aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP) sob o parecer n® 5.501.078 e
da universidade participante sob o parecer n? 5.604.561. Ainda, foi validada pelo Grupo de
Pesquisas em Ensino e Formacao de Professores (GPEFOP), certificado pela Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP) e cadastrado no Diretoério de Grupos de Pesquisa do CNPq.
Na busca constante pela melhoria da qualidade das praticas pedagogicas, o foco foram
professores bacharéis, os quais evidenciaram (nos dados) muitas demandas relacionadas a
formacio para a docéncia.

Para a estrutura¢do da proposta formativa, buscamos organizar um AVA, pela plataforma do
Moodle, para as postagens de orientacdes e informagdes sobre o curso, cronograma das datas,
formularios das atividades, materiais recomendados para leitura e recados quando
necessarios.

A intervencdo foi dividida em atividades sincronas e assincronasi. As atividades sincronas
foram efetivadas por meio de encontros virtuais, em que os pesquisadores interagiram com os
participantes em tempo real. J4 nas atividades assincronas, os docentes fizeram leituras
recomendadas e atividades em formularios eletrénicos. Durante todo o curso, foram utilizadas
diversas ferramentas tecnoldgicas de informacdo e comunicagdo, de modo que os engenheiros
que sdo professores também pudessem se apropriar e possivelmente utilizar em suas praticas
pedagoégicas.

Nessa perspectiva, o curso foi sistematizado em quatro moédulos fundamentados no arcabougo
tedrico dos referenciais adotados na pesquisa, tendo como principio a utilizacdo das MR e OA,
evidenciando os relatos dos docentes pelas atividades formativas. A aplicacdo ocorreu no
primeiro semestre de 2023. A Tabela 2 ilustra a estrutura geral do curso, apresentando os
modulos na primeira coluna, e os objetivos especificos e as atividades desenvolvidas na
segunda e terceira colunas, respectivamente.

Médulos Objetivos especificos Atividades desenvolvidas

Mddulo 1 | Reflexdes sobre: Artigos sugeridos para leituras complementares
- Formagdo docente; Orientar os cursistas sobre a importancia dos textos
- As praticas pedagogicas; | sugeridos para enriquecimento das reflexdes,
- Explanagdes sobre o expans3o do conhecimento e aprimoramento das

Ensino de engenharia;
- Sobre o EaD, desafios e a
funcdo docente EaD;

praticas pedagdgicas.
Toépicos dos assuntos abordados durante o
encontro sincrono
1 - Introdugdo - apresentagao do curso,
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- Uso do PADLET para
registro das praticas
durante a formacgdo
continuada.

esclarecimento da metodologia adotada,
atividades e prazos, tecnologias adotadas;

2 - Aula com apoio do PowerPoint;

3 - Infografico com pontos de destaque da aula;
4 - OrientagOes sobre PADLET.

Atividades para entregar

1 - Atividade - Formulario diagndstico inscri¢dao
(realizado no ato da inscrigdo);

2 - Atividade Formativa 1 — Introdugéo;

3 - Atividade Formativa 2 - Ensino Engenharia EaD.

Madulos Objetivos especificos Atividades desenvolvidas
- Conceitos e Artigos sugeridos para leituras complementares
apresentagdo das Orientar os cursistas sobre a importancia dos textos
fungdes pedagdgicas das sugeridos para enriquecimento das reflexdes,
MR; expansao do conhecimento e aprimoramento das
- Conceitos dos OA, praticas pedagdgicas.
indicagbes de possiveis Tépicos dos assuntos abordados durante o
locais para exploragdo; encontro sincrono
Médulo 2 | - Exemplo pratico 1-MR
adotando MR e OA. 2 - OA;
3 - Orientagdo aos docentes: Praticas de MR e OA;
4 - Aula com apoio do PowerPoint;
5 - Infografico com pontos de destaque da aula.
Atividades para entregar
1- Atividade Formativa 3 — MR;
2- Atividade Formativa 4 — OA.
Modulos Objetivos especificos Atividades desenvolvidas
- Desafiar os docentes Artigos sugeridos para leituras complementares
participantes a Orientar os cursistas sobre a importancia dos textos
desenvolver uma atividade | sugeridos para enriquecimento das reflexdes,
pratica, de acordo com expansao do conhecimento e aprimoramento das
sua realidade. praticas pedagdgicas.
, Toépicos dos assuntos abordados durante o
Médulo 3 ,
encontro sincrono
1 - Orientagdo aos docentes - Praticas de MR e OA;
2 - Aula com apoio do PowerPoint;
3 - Infografico com pontos de destaque da aula.
Atividades para entregar
1- Atividade Pratica PADLET.
Modulos Objetivos especificos Atividades desenvolvidas
Médulo 4 - Reflexdes sobre as Artigos sugeridos para leituras complementares

contribuigdes que a
formagdo proporcionou
Qo0s participantes -
Encerramento

Orientar os cursistas sobre a importancia dos textos
sugeridos para enriquecimento das reflexdes,
expansao do conhecimento e aprimoramento das
praticas pedagdgicas.

Toépicos dos assuntos abordados durante o
encontro sincrono

1 - Feedback sobre as praticas desenvolvidas pelos
participantes;

2 - Aula com apoio do PowerPoint;

3 - Infografico com pontos de destaque da aula;

4 - Encerramento do curso.
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Atividades para entregar
1 - Atividade Final.

As atividades propostas aos cursistas foram compostas por questdes referentes aos assuntos
desenvolvidos em cada médulo. Inicialmente, um questionario diagnéstico foi introduzido no
ato da inscri¢do, a fim de evidenciar o perfil dos participantes. Durante a formag¢do foram
colhidos dados de quatro atividades formativas (questionarios eletronicos), além de uma
atividade pratica na qual os docentes desenvolveram uma proposta de aplicacdo de MR e OA
pela plataforma PADLETH.

Como serd observado na se¢do de andlise dos dados, uma codificagdo também foi atribuida aos
professores participantes (P1, P2, P3, P4 e P5) de modo a conservar o sigilo ético de suas
identidades na pesquisa.

Os formularios (questionarios) também foram codificados, de acordo com as fases do curso,
como o Formulario Diagnéstico (FD), Atividades Formativas 1, 2, 3 e 4 (AF1...) e Atividade Final
(AF), bem como as questdes foram enumeradas (Q1, Q2, Q3..), respectivamente, as quais
elencamos a seguir: AF1Q1) De que maneira os professores de Engenharia buscam atualizar
sua pratica docente?; AF1Q2) Em sua opinido, a presenca de componentes pedagdgicos na
formacio de bacharéis pode contribuir para a op¢do pela docéncia, por parte desses futuros
profissionais? Justifique; AF2Q1). Quais sdo suas maiores limita¢des para atuar na modalidade
adistancia?; AF1Q2) Qual(is) recurso(s) pedagogico(s), na sua opinido, auxiliaria vocé, em suas
aulas na modalidade a distancia?; AF3Q1) Em sua opinido, enquanto professor, o que as MR
trazem de vantagens/desvantagens para ensino da sua disciplina?; AF4Q1) Em sua opinido,
enquanto professor, o que os OA trazem de vantagens/desvantagens para ensino da sua
disciplina?; AF4Q2) Vocé aplicaria os conhecimentos de MR e OA, abordados no curso, em suas
aulas? Justifique.

O material textual gerado por meio dos questionarios foi analisado segundo os pressupostos
da Andlise Textual Discursiva (ATD) propostos por Moraes e Galiazzi (2007). A justificativa
fundamenta-se na defini¢do técnica dos referidos autores, os quais explicitaram que as analises
qualitativas em ATD passam pelos “[...] processos de desconstrucdo, seguido de reconstrugao,
de um conjunto de materiais linguisticos e discursivos, produzindo-se, a partir disso, novos
entendimentos sobre os fendmenos e discursos investigados” (MORAES; GALIAZZI, 2007, p.
112).

Portanto, os dados foram interpretados a partir de categorias prévias que se efetivaram ao
longo da analise, e foram configuradas segundo o objetivo da pesquisa e o referencial teérico
adotado. Foram elas: ‘Contribui¢cdes em adotar as MR’, ‘Contribui¢cées em adotar os OA’ e
‘Experiéncia adotando MR’ e OA’.

Para as categorias prévias adotadas como forma de estreitar a relacdo entre praticas
pedagobgicas e condigdes, para aderir as tecnologias educacionais, ofertamos a formacdo
continuada com referenciais de MR e OA, que sdo potenciais recursos para aprimorar as
praticas docentes. Entdo, a seguir, na Tabela 3, as trés categorias, temos excertos dos
participantes sobre conhecer e aplicar esses referenciais.
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CATEGORIAS

EXCERTOS DOS PARTICIPANTES

Contribuicdes
em adotar as
MR

Vantagens: No caso do ensino remoto, as MR facilitam muito, pois sGo mais
fdceis de serem programadas num determinado momento da aula. Alids, no
ensino remoto, creio que as MR sdo fundamentais, pois o processo de
aprendizagem é mais complexo e explicar algo utilizando mais de um recurso
é fundamental. A unica desvantagem é que essa forma de ensinar toma mais
tempo da aula dificultando o término do contetdo no prazo. P1AF3Q1

Capacitar o professor para entregar uma aula mais dindmica. P2AF3Q1

Eu estou vendo so vantagens, porque nas minhas disciplinas gosto de trabalhar
com exemplos prdticos e especificos para cada drea. Também sempre busco
casos, temas ou problemas novos. P3AF3Q1

Contribuicdes
em adotar
os OA

No caso do ensino remoto, os OA s@o ferramentas essenciais para tornar o
aprendizado mais eficiente. E quase impossivel um aluno, em sua casa, ficar
atento a aula se o formato dela é apenas expositivo com o professor falando.
Recursos, como softwares especificos, quiz, nuvens de palavras, geram mais
engajamento nas aulas e, consequentemente, um melhor aprendizado. No
caso do ensino presencial, esse tipo de recurso pode ser mais complicado de
se utilizar, caso a sala de aula ndo ofereca uma estrutura adequada (como um
bom computador, entre outras coisas). P1AF4Q1

Como vantagem traz norteamento para o desenvolvimento da aula e ajuda a
escolher uma ferramenta melhor de metodologia ativa. Ndo vejo
desvantagens. P2AF4Q1

Vantagens sdo que o professor pode economizar o tempo usando OA, as aulas
podem ser mais interessantes e mais dindmicas para os alunos, com exemplos
prdticos e metodologias diferentes. Desvantagem, que o aluno deve ter bom
equipamento (computador, internet, programas licenciados) para participar
das atividades. P3AF4Q1

Eu acho que a utilizagdo de OA ajuda o aluno a fixar e compreender melhor a
matéria. Sempre tenho tentado mesclar aulas tradicionais com aulas nas
quais trago uns OA diferentes. A desvantagem que vejo é que gastamos muito
tempo nestas atividades e corre o risco de ndo terminar o contetdo descrito
na ementa da disciplina. PAAFAQ1

Experiéncia com
atividade
pratica

As Multiplas Representagdes e os Recursos Digitais que foram apresentados no
curso foram fundamentais para minha nova viséo do ensino do futuro [...].
P5AF4Q2

Aplicarei, com certeza, nas aulas remotas, pois enriquecem as aulas facilitando
o aprendizado. Além do que, nas aulas remotas, o controle do equipamento é
mais dgil, facilitando a apresentagdo das MR e aplicagéo dos OA. P1AF4Q2

Certamente, vou aplicar os conhecimentos de MR e OA. Eu gosto de aulas
dindmicas, misturando tudo (teoria, prdtica, tecnologia etc.). P3AF4Q2

Eu aprendi bastante, principalmente sobre OA e as multiplas representagdes.
PAAFQ6

Aplicando mais formatos diferentes para MR e pesquisando mais opgdes de
OA. Tentando usar essas ferramentas pelo menos uma vez a cada aula para
gerar mais engajamento dos alunos. P1AFQ2
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Sao evidentes as contribui¢cdes positivas que as MR representaram aos professores cursistas.
Adotar as MR pode impactar positivamente na aprendizagem dos alunos, como relata
P1AF3Q1, expondo que “[...] no ensino remoto, creio que as MR sdo fundamentais, pois o processo
de aprendizagem é mais complexo e explicar algo utilizando mais de um recurso é fundamental”.
No fragmento “[..] capacitar o professor para entregar uma aula mais dindmica”, P2AF3Q1
evidencia que as MR tornam as aulas mais dinamicas, resultando em mais engajamento e
motivacdo aos alunos, consequentemente, uma aprendizagem mais efetiva.

Ainsworth (2006) explica, claramente, que a busca por adotar mais de uma representagdo
também se justifica pelo fato de atingir mais eficazmente a aten¢do do aluno, estimulando o
interesse e desenvolvendo ag¢des importantes, que aumentam as chances de uma
aprendizagem efetiva.

Outro ponto a explorar sobre as MR é o fragmento de P3AF3Q1 em que corrobora a vantagem
de aplicar com contetidos praticos e até complexos. “Eu estou vendo sé vantagens, porque nas
minhas disciplinas gosto de trabalhar com exemplos prdticos e especificos para cada drea [...]".
Diversos modos de representar auxiliam a pratica, estendendo conhecimento para todos os
alunos, de diferentes niveis cognitivos, resultando novamente na aprendizagem efetiva.

Do mesmo modo, pela percep¢do dos participantes, os OA podem oferecer um leque de
vantagens na aprendizagem do aluno, como evidenciado pelos relatos “Eu acho que a utilizagdo
de OA ajuda o aluno a fixar e compreender melhor a matéria [...]” (P4AF4Q1) e “No caso do ensino
remoto, os OA sdo ferramentas essenciais para tornar o aprendizado mais eficiente [...]”
(P1AF4Q1). E possivel identificar, nesses excertos, o quanto positivo se torna adotar a
ferramenta para os alunos obterem um resultado mais satisfatério na aprendizagem.

Diferentes estratégias para se ensinar um mesmo conceito pode tornar a aula mais dindmica,
pois propicia ao aprendiz, como visto em secdo tedrica, atribuir significados cientificos mais
profundos e elaborados acerca do tema trabalhado (TREVISAN, SANZOVO, 2017). Dessa forma,
analisamos os seguintes excertos “Vantagens sdo que o professor pode economizar o tempo
usando OA, as aulas podem ser mais interessantes e mais dindmicas para os alunos, com exemplos
prdticos e metodologias diferentes" (P3AF4Q1) e “Como vantagem traz norteamento para o
desenvolvimento da aula e ajuda a escolher uma ferramenta melhor de metodologia ativa [...]"
(P2AF4Q1).

E possivel evidenciar que os docentes participantes encontraram muitas op¢des de OA para
adotar como ferramentas tecnolégicas em suas aulas. Nesse sentido, sustenta-se com o
referencial que a utilizacdo de OA leva o docente a escolher qual tipo de objeto educacional
deseja para a sua aula, de forma adequada para seu publico e disciplina. Isto refor¢cando que o
objeto tem como foco complementar a estratégia pedagogica, agregando melhorias nas
praticas docentes.

0 que ainda persiste é a resisténcia dos professores, como visto no fragmento “A desvantagem
que vejo é que gastamos muito tempo nestas atividades e corre o risco de ndo terminar o contetido
descrito na ementa da disciplina”. (P4AF4Q1) O que podemos refletir sobre esse relato é que o
docente ainda encontra limita¢gdes em suas praticas pedagdgicas, pois manifesta dificuldades
em planejar suas aulas (gastamos muito tempo nestas atividades) e em lidar com os saberes
curriculares e disciplinares (TARDIF, 2014) (corre o risco de ndo terminar o contelddo descrito
na ementa da disciplina).

Os diferentes fatores que podem influenciar no trabalho do professor, entre eles, o objetivo
didatico, os recursos disponiveis, os saberes disciplinares e curriculares, o conhecimento
técnico, os produtos desenvolvidos e o préoprio papel do professor, sdo alguns componentes
considerados por Tardif (2014) em que os docentes encontram suas limitacdes.
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Por essarazdo que Lucas (2015, p.7) corrobora explicando que "[...] cada docente pode delinear
um esquema geral de aula(s) e optar por uma ou mais modalidades de didaticas favoraveis ao
desenvolvimento da(s) aula(s) planejada(s)”, ou seja, ele necessita conhecer diferentes
possibilidades pedagdgicas para personalizar o ensino em face ao perfil dos estudantes,
atendendo, particularmente, o contexto em que o professor se encontra. Portanto, é pertinente
conhecer e utilizar os referenciais de MR e OA.

Os resultados satisfatérios dos participantes (P5AF4Q2, P1AF4Q2, P3AF4Q2, P4AFQ6)
mostraram que a formacao continuada proporcionou conhecimento para melhorias em suas
praticas pedagdgicas. Isso é coerente com outras pesquisas (ZABALA, 1998; DARLING-
HAMMOND, 2014; LUCAS, 2015; BELHOT, 1997; SENO, 2007; NOVOA, 2017; LUDKE; BOING,
2012; TARDIF, 2014; CASTAMAN; RODRIGUES, 2021) que também evidenciaram o quanto
capacitagdes constantes favorecem o trabalho do docente, incentivando a melhoria continua
de suas praticas.

Apés termos apresentado possibilidades pedagégicas (MR e OA) para os docentes, no ensino
de suas disciplinas, foi notoria a percep¢do de que recursos tecnoldgicos digitais se apresentam
como um grande apoio para as praticas pedagdgicas com as MR e os OA.

As MR e os OA foram referenciais adotados na pesquisa em face a potencialidade de serem
adaptaveis a conteidos complexos, o que é uma caracteristica comum das disciplinas quando
se trata de cursos para area de Engenharia. E para que essas estratégias cheguem até os
docentes e sejam utilizadas por eles, a formagdo continuada é uma sugestdo viavel, assim como
evidenciado na analise de dados.

A oferta de um curso de formagdo continuada em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) é
desafiadora no ambito profissional e pessoal. Pelo lado da visdo profissional, em que a
competitividade naturalmente existe, com as lacunas de uma organizacdo que ndo tem
interesse em investir no professor (muitas vezes, temporario), mas cobra pela evolu¢do e uma
boa qualidade do processo pedagoégico. No dominio pessoal, é interessante obter motivagdo
para a melhoria continua, reforcando que isso é um despertar interno, e que participem
voluntariamente de momentos que possam aprimorar suas praticas pedagogicas, almejando
ensinar com qualidade, colhendo resultados satisfatérios em ambos os ambitos.

A tecnologia serve de apoio para potencializar o ensino, exigindo-se cada vez mais uma
aprendizagem efetiva. Fica evidenciado, portanto, na andlise de dados desta pesquisa, o quanto
os referenciais didaticos, metodolégicos e tecnoldgicos propostos na intervengdo formativa
com os participantes contribuiram para sua ampliagio de sua compreensdo sobre as
possibilidades de ensino. Dessa forma, reforcando a literatura adotada no que diz respeito a
nocao de que é possivel ensinar em diferentes modalidades, aumentando o engajamento dos
alunos em sala de aula e enriquecendo sua pratica pedagdgica, ainda que em configuragdes
especiais como no caso do EaD.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante a andlise de dados, foi possivel identificar as contribui¢des da formagdo continuada
promovida, com os relatos das dificuldades dos docentes participantes em relacdo as suas
praticas pedagégicas. Assim, atingimos nossos objetivos formativos quando os participantes
relatam a conscientizacdo da importancia da formagdo pedagégica, no ambito de atualizarem
suas praticas e buscarem novas estratégias pedagogicas.

Os referenciais MR e OA refor¢aram a contribui¢do com a formagio continuada, pois foi
possivel com as atividades praticas e exemplos reais, observar como esses referenciais podem
contribuir com o ensino, resultando em uma aprendizagem satisfatéria por parte dos alunos.
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A movimentagdo que os referenciais e as tecnologias adotadas na aplicagdo do curso
promoveram aos cursistas sdo geradoras de habilidades que poderdo contribuir para sua
atuacao.

Dessa forma, fica evidente o quanto o curso de formacdo continuada contribuiu para esses
docentes, de modo pedagogico, para atualizarem suas praticas e aprimorarem suas aulas, além
da oportunidade de conhecerem mais recursos, estratégias de ensino e nog¢des de tecnologias
educacionais.

Conclui-se, assim, que muito ainda precisa ser feito para constante aperfeicoamento das
praticas pedagodgicas, pois realizar aplica¢cdes do curso de formacdo continuada favorece o
ensino e a aprendizagem, estimulando a pesquisa e as a¢des docentes para engajamento dos
alunos.
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"Sincrono é um adjetivo que se aplica a algo que acontece simultaneamente. Em se tratando de EaD,
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videoaulas gravadas, que podem ser acessadas e assistidas em qualquer tempo apds sua liberacdo.
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