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Resumo

Este estudo de caso, situado no quadro tedrico-epistemolégico do
interacionismo sociodiscursivo, objetiva testar o cofuncionamento de duas
categorias de anédlise em pesquisas que buscam compreender o agir:
ressignificacdes e figuras de acdo. Para isso, analisa a pratica de um professor
de lingua portuguesa do 3° ano do ensino médio a fim de mostrar como essas
categorias podem contribuir para a compreensdo do trabalho docente. De
forma experimental, examina as ressignificacdes atribuidas ao atendimento da
perspectiva sociointeracionista da linguagem realizadas por esse professor
durante sessdes de autoconfrontacao simples em que refletia sobre o ensino de
conhecimentos linguisticos e verifica, assim, se tais ressignificacdes funcionam
junto as figuras de acdo. Os resultados apontam para uma possivel correlagéo
entre essas duas categorias, evidenciando como conteddo tematico e marcas
linguisticas podem ajudar a esclarecer o agir humano e sua apreensao.

Palavras-chave: Ressignificacdes ® Figuras de acdo ® Agir docente ® Ensino
de lingua portuguesa ® Analise linguistica

Abstract

This case study, which is situated within the socio-discursive interactionism
theoretical-epistemological framework, aims to evaluate the operation of two
categories of analysis seeking to understand human action: resignifications and
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action figures. To achieve this, the study analyzes the teaching practices of a
High School Senior Portuguese teacher, with the intent of highlighting how
these two categories can aid the understanding of teaching work. This
experimental approach examines the resignifications attributed to the treatment
of the socio-interactionism perspective of language implemented by this
teacher during sessions of simple self-confrontation in which he reflected on
linguistic knowledge and therefore verifies whether such resignifications can
work congruently together with action figures. The results pointed towards a
possible correlation between the two categories, implying how thematic
subjects and linguistics modes can help us to clarify human actions and their
apprehension.

Keywords: Resignifications ® Action figures ® Teaching act ® Portuguese
language teaching e Linguistic analysis

Algumas palavras iniciais

Este estudo de caso, situado no quadro tedrico-epistemoldgico do interacionismo
sociodiscursivo (ISD), volta-se a dados recolhidos anteriormente em aulas de lingua portuguesa
(LP) no Brasil (Bandeira, 2017) a fim de procurar responder as recentes indagagdes: Como as
figuras de acdo (FAs) podem contribuir para a compreensdao do trabalho docente? Enquanto
categorias de analise, elas funcionam junto as ressignificagdes? Se sim, de que maneira? Dito
de outra forma, se as figuras de a¢do sao produtos interpretativos do agir e as ressignificagdes
sdo novos sentidos e significados construidos pelo actante sobre seu proprio agir quando este
se depara com sua autoimagem, esses dois conceitos podem ser usados concomitantemente para
analisar dados gerados em pesquisas de andlise das praticas humanas? Ou, mais precisamente,
a partir da identificagado e classificacao das ressignificacdes, € possivel usar as figuras de agdo
a fim de compreender melhor o trabalho docente, como € o caso deste estudo?

Ao buscar compreender como o ensino dos conhecimentos linguisticos (CL)! se dava
nas aulas de LP do ensino médio (EM)? no Brasil, verificamos (Bandeira, 2017) em que medida
as propostas teoricas da perspectiva sociointeracionista da linguagem voltadas ao ensino de
linguas estavam sendo postas em pratica por professores que afirmaram ter conhecimento
dessas propostas®. Nosso objetivo era averiguar se o ensino dos CL estava de fato sendo
praticado sob a perspectiva da analise linguistica (AL)*, enquanto metodologia de ensino, e

I Neste artigo, a expressdo conhecimentos linguisticos é usada para referir-se a um componente de ensino de LP
que reflete especificamente sobre os conhecimentos advindos da gramatica e do léxico. Os demais
componentes s3o: leitura/escuta e produgio de texto oral/escrito/multissemidtico (literario ou nio).

2 Equivalente ao ensino secundario em Portugal.

3 Embora alguns destes autores usem outros termos para se referir ao ensino sob uma abordagem
sociointeracionista da linguagem, foram consideradas propostas tedricas voltadas para o ensino dos CL na
perspectiva da AL: Franchi ([1977] 2011, 1987); Geraldi ([1984] 2011, 1997, 2015); Travaglia ([1996] 2009);
Possenti (1996, 2011); Perini (1997, 2010); Antunes (2014); Suassuna (1995, 2012); Mendonca (2006);
Marcuschi (2008); Bezerra e Reinaldo, (2013).

4 Expressdo bastante em voga no Brasil, este artigo usa andlise linguistica para indicar uma metodologia de
ensino marcada pela reflexdo sobre as possibilidades de uso da lingua, considerando a situa¢do de producdo e
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como isso era feito. Assim, acompanhamos e filmamos as aulas de dois professores
colaboradores de escolas publicas durante uma unidade e uma sequéncia didatica completa para
entender como tratavam os CL em sala e, posteriormente, realizamos quatro sessdes de
autoconfrontacao simples com cada um deles a fim de analisar as ressignificagdes sobre o fazer
docente realizadas enquanto refletiam sobre o ensino dos CL.

Os resultados evidenciaram que a pratica de somente um dos docentes pode ser
considerada totalmente apoiada na perspectiva da AL (a do outro foi parcialmente apoiada nessa
perspectiva), elucidando uma possibilidade de tratamento desses conhecimentos por meio de
uma abordagem pragmatico-discursiva. Portanto, ¢ sobre essa pratica que este estudo de caso
se debruca, mais especificamente sobre um tipo de ressignificagdo realizado por esse professor,
doravante chamado pelo nome ficticio de Nicolas: as ressignificagdes atribuidas ao atendimento
da perspectiva sociointeracionista da linguagem. Essa escolha deve-se ao fato de ser esta a
ressignificagdo que mais traz a tona a consciéncia que os professores tém da importancia de
tentar se aproximar das praticas sociais de seus alunos nos seus mais variados usos da lingua.

Passemos entdo as especificagdes da recolha dos dados. As aulas de LP do professor
Nicolas (PN) em uma turma do 3° ano do EM do Colégio de Aplicagdo da UFPE, composta de
27 alunos, foram observadas e filmadas entre os dias 28/03/2016 e 25/05/2016, durante uma
sequéncia didatica® completa, em um total de 28 horas-aula, cujo objeto de ensino-
aprendizagem era a diversidade de géneros e tipos discursivos. Depois, entre os dias 22/06/2016
e 12/07/2016, foram realizadas quatro sessdes de autoconfrontacao simples com duragdo entre
1h30 e 2h cada, nas quais surgiram um total de 156 ressignificagdes. Destas, apenas oito foram
atribuidas ao atendimento da perspectiva sociointeracionista da linguagem e serdo objeto de
analise deste estudo de caso.

Usamos como metodologia de analise dos dados o modelo da arquitetura textual de
Bronckart ([1997] 2012), em uma abordagem textual-discursiva na perspectiva descendente,
com a finalidade de identificar e classificar as figuras de a¢dao (Bulea, 2016; Bulea, Leurquin;
Carneiro, 2013; Lousada, 2013; Leurquin; Peixoto, 2017) presentes nessas oito ocorréncias de
ressignificagdes. Desse modo, este estudo de caso visa mostrar como o uso concomitante dessas
duas categorias de andlise pode ajudar a compreender o trabalho docente por meio da andlise
do texto (neste caso, oral) produzido pelo professor/actante sobre sua propria pratica, em que
ficam evidentes os significados reconstruidos e a forma como ele apreende esse agir.

Assim, antes da andlise propriamente dita, este artigo dedica-se, em uma primeira se¢ao,
a problematizar as multiplas dimensdes do trabalho docente, esclarecendo os conceitos de

leitura/escuta do texto/discurso, além de seu contexto socio-histérico. Para uma discussdo mais aprofundada
sobre o tema, consultar Bandeira (2017).

5 O proprio professor Nicolas afirmou que planejava suas aulas por meio de sequéncias didaticas no sentido de
unidades de trabalho escolar que propdem um conjunto de atividades organizadas de maneira sistematica, com
um numero preciso e limitado de objetivos. Porém, conforme explicou, diferente das sequéncias didaticas
propostas pela Escola de Genebra, centradas no ensino de um tnico género textual, a dele seria centrada na
diversidade de géneros e tipologias textuais.
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trabalho prescrito, real, realizado ¢ interpretado de acordo com as Ciéncias do Trabalho (Clot,
1999; Amigues, 2004) para somente depois enfocar neste tltimo, em que surgem as categorias
de andlise que serdo mais adiante testadas. Na segunda secdo tedrica, o propdsito ¢ esclarecer
0 que sdo e como surgem as ressignificagdes e figuragdes do agir.

Dessa forma, apds a andlise, procuramos também dar nossa infima contribuigdo para o
avanco dos estudos sobre o papel da linguagem no desenvolvimento profissional no quadro
maior dos estudos das relagdes entre pensamento e desenvolvimento humano. Além disso, no
ambito mais restrito dos estudos sobre as figuras de agdo, desejamos dar uma pequena
contribui¢do no sentido de fazer avangar o conhecimento que se tem produzido sobre estas que
tém se mostrado, apesar de recentes, uma ferramenta to essencial quanto produtiva dentro do
aporte tedrico-metodoldgico do ISD.

1 As multiplas dimensoées do trabalho docente

Como se sabe, o trabalho do professor ndo se restringe ao momento em que esta em sala
de aula: requer todo um planejamento anterior, com pesquisas € preparacdo de materiais, €
avaliacdes posteriores, com correcdo de atividades pedagogicas, preenchimento e/ou
elaboragdo de diversos documentos escolares, além do atendimento a inimeras demandas da

institui¢do de ensino e de d6rgdos governamentais ndo necessariamente relacionadas a sua
pratica em si.

De acordo com Lousada (2013), o trabalho docente envolve multiplas dimensdes do
professor (fisicas, cognitivas, linguageiras, afetivas, etc.), além de diversos instrumentos
materiais e simbolicos que ele usa criativamente para atingir o objetivo de propiciar um
ambiente favoravel a aprendizagem de determinados contetidos e ao desenvolvimento de
algumas capacidades em seus alunos, em interacao constante com estes € outros actantes nao
presentes fisicamente na situagao. Uma das motivagdes para esse agir criativo do professor esta
relacionada com as maneiras que ele encontra para adaptar as prescrigdes oficiais (do governo
e da institui¢ao de ensino) a sua realidade em sala de aula, ou, em outras palavras, com as
diferencas entre o trabalho realizado e o trabalho prescrito, que resulta no real da atividade,
conceitos advindos de algumas das chamadas Ciéncias do Trabalho.

A fim de dar conta da complexidade do trabalho, essas ciéncias, especificamente a
Clinica da Atividade (Clot, 1999) e a Ergonomia da Atividade dos Profissionais da Educagao
(Amigues, 2004; Saujat, 2004), estabeleceram a existéncia de trés dimensoes: trabalho
prescrito, trabalho realizado e trabalho real. Uma quarta dimensdo foi acrescentada pelo ISD:
o trabalho interpretado. Lembramos que tanto a Clinica da Atividade quanto o ISD tém em
comum a ancoragem epistemoldgica nos fatores de desenvolvimento humano de Vygotsky e na
dialogia de Voloshinov. Brasileiro (2011), colocando o ponto de vista do investigador que busca
compreender o trabalho, esclarece:

LINHA DAGUA

Todo contetido da Linha D'Agua esté sob Licenca Creative Commons CC BY-NC 4.0.



Linha D'’Agua: Sao Paulo, v. 36, n. 02, p. 165-186, mai.-ago. 2023 169
Bruna Bandeira

Ao observar o trabalho prescrito, o pesquisador se atém a analise da tarefa que
deve ser feita, considerando suas condigdes de realizagdo, seus objetivos e meios
utilizados. Quando se trata do trabalho realizado, o foco do analista é o que o
trabalhador efetivamente faz para realizar a tarefa [...] Quanto a terceira dimensao,
o trabalho real, refere-se também as “atividades contrariadas”, destacando as
tensoes sofridas pelo trabalhador, quando € impedido, por diferentes fatores, de
realizar o trabalho prescrito (CLOT, 1999, p. 23). O aporte tedrico do ISD
acrescenta uma quarta dimensdo para essa analise: o trabalho interpretado. Essa
importante contribui¢do considera a atividade “a partir da analise dos textos de
descricao do trabalho real produzidos pelos trabalhadores” (BRONCKART, 2006,
p. 217) e chama a atencdo para a necessidade de distinguir as vozes presentes no
discurso interpretativo, que tanto podem ser do pesquisador quanto do protagonista
do trabalho (Brasileiro, 2011, p. 208).

No caso do trabalho docente no contexto da educagao publica brasileira, podemos dizer
que o trabalho prescrito refere-se as atividades previstas nos documentos orientadores oficiais
(nacionais, estaduais e municipais); no planejamento do proprio professor, normalmente
baseado nesses documentos, no Projeto Politico Pedagogico da escola e, muitas vezes, também
nos livros didaticos, que terminam assumindo o papel de curriculo; além de outras orientagcdes
verticais como o atendimento a demandas advindas em funcdo das avaliacdes externas®. O
trabalho realizado € o observavel, ou o que o professor de fato faz em sala de aula, mas também
antes e depois, momentos muitas vezes desconsiderados por alguns actantes com os quais o
professor interage. O trabalho real € o ndo observavel que faz parte do processo, refere-se aos
imprevistos e contrariedades que impossibilitam a realizacdo do trabalho prescrito, os quais
podem ser desde uma interrupgao da coordenadora para dar algum aviso até uma mudanca no
comportamento do professor ao observar que deve, por algum motivo, mudar de estratégia a
fim de atingir seus objetivos de ensino.

Finalmente o trabalho interpretado advém da interpretagdo do professor sobre o seu
trabalho, ou seja, quando procede a autoavaliagdes, nas quais surgem as ressignificagdes e as
figuragdes do agir, conceitos problematizados a seguir.

2 As ressignificacoes

O trabalho interpretado proporciona um movimento de busca da autoconsciéncia a partir
da alteridade (intersubjetividade) provocando o surgimento de ressignificagoes do agir. De
acordo com a epistemologia da ergonomia francesa, a significa¢do:

¢ constituida pelos sentidos e significados atribuidos a realidade por meio dos
signos, entre os quais a palavra se destaca. [...] dicotomizag¢des ndo sdo admitidas
nessa vertente epistemoldgica [da psicologia socio-historica e da ergonomia
francesa], nao cabendo, portanto, separar sentidos e significados, pois um nao ¢
sem o outro. Assim, para melhor compreender os sujeitos, partimos do significado

¢ Avalia¢des periodicas realizadas pelos governos a fim de aferir a qualidade da educagdo publica e, muitas
vezes, construir uma politica de distribui¢ao de recursos baseada nelas.
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como produgdo historica e social que se refere aos contetidos instituidos, mais fixos
e compartilhados que, ao serem apropriados pelos sujeitos, convertem-se em zonas
de sentidos pessoais, a partir de suas proprias subjetividades (Barbosa; Machado;
Rachman, 2009, p. 3).

Dessa forma, os trabalhadores significam sua atividade quando lhe atribuem sentidos e
significados ao refletir e comentar sobre ela. No entanto, ao se defrontarem com sua propria
imagem, tornam-se outros para si mesmos e, assim, constroem ressignificagoes, ou seja, novos
sentidos e significados sobre sua propria pratica. Essas ressignificagdes da atividade sdo,
portanto, estimuladas pela técnica da autoconfrontacdo, que abre para os profissionais novas
possibilidades antes ndo aventadas, levando-os, pela observagdo e reflexdo, a identificar
situagdes que, de outra forma, permaneceriam ocultas. Nas palavras de Drey (2008, p. 5), o
procedimento da autoconfrontacdo “permite a ressignificagdo das dimensdes do trabalho do
professor, no sentido de que o real transparece e permite que se estabelecam relagdes com o
trabalho prescrito e que surja o trabalho representado, através da reflexdo do docente sobre sua
atuacao”.

Em pesquisa anterior (Bandeira, 2017), a fim de compreender como professores de
portugués do EM ensinavam os CL através das ressignificagdes que construiam acerca desse
trabalho, identificamos, nas transcricdes das falas dos professores durante as sessdes de
autoconfrontacao simples, alguns segmentos de texto, blocos coesos de conteudo tematico (as
vezes com mais de um tipo de discurso), que foram divididos em cinco categorias de analise:
ressignificagdes atribuidas (1) as necessidades de aprendizagem, (2) a realidade da sala de aula,
(3) ao planejamento, (4) ao atendimento da perspectiva sociointeracionista e (5) a avaliagao da
propria pratica docente.

No primeiro caso, os professores colaboradores atribuiram suas decisoes, estratégias e
atitudes enquanto ensinavam CL ao que consideravam que eram as necessidades de
aprendizagem dos seus alunos e, por isso, adotavam procedimentos para facilitar-lhes essa
aprendizagem. No segundo caso, atribuiram a condi¢des da escola, perfil dos alunos, tempo de
aula, interrupgdes nao planejadas, etc. No terceiro, a orientagdes oficiais ou ao planejamento
pessoal previamente construido. No quarto, justificaram suas atitudes baseados na tentativa de
se aproximar das praticas sociais de referéncia dos alunos e da abordagem pragmatico-
discursiva dos CL, atentando aos critérios do que seria trabalhar sob a perspectiva da AL’.
Finalmente a quinta categoria refere-se a avaliacdo explicita que fizeram de suas decisoes,
estratégias e atitudes enquanto ensinavam CL; por um lado, apontando pontos positivos de sua
pratica e dizendo como costumam agir para pontuar questdes relacionadas ao conteudo

7 Foram considerados os seguintes critérios: (a) concepgdo da lingua como interagdo (perspectiva discursiva);
(b) total integrac@o entre os componentes didaticos de ensino, ou seja, surgimento da reflexdo sobre os CL a
partir da producdo e leitura/escuta de textos (literarios ou ndo); (c) indugdo como procedimento metodoldgico
(atividades epilinguisticas); (d) estudo de dados heterogéneos da lingua; (e) observacdo desses dados
(microunidades) nos textos (macrounidades); e (f) sistematizagdo da analise como resultado da observacdo
feita, por meio de atividades metalinguisticas (Geraldi, [1984] 2011; Bezerra e Reinaldo, 2013).
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selecionado ou a procedimentos de ensino; ou, por outro, reconhecendo que sua pratica docente
poderia ter sido mais eficaz se procedessem de outra forma®.

Neste estudo de caso, conforme explicitado anteriormente, enfocamos na
ressignificagdo (4) e, por ora, julgamos importante dar um esclarecimento sobre essa categoria.
Diversas das ressignificagcdes produzidas pelo professor Nicolas trouxeram subjacente a suas
falas a concepgao de lingua(gem) como discurso e interagdo, o que demonstra que esse docente
pensa de fato de acordo com essa concepgdo. Assim, em diversos trechos de outras
ressignificagdes, suas falas revelaram uma consciéncia: da lingua(gem) como agdo que provoca
efeitos de sentido mensuraveis e, consequentemente, reagdes nos interlocutores; da importancia
de se aproximar das praticas sociais de seus alunos e de partir dos usos, ou seja, de textos de
géneros diversos para isso, a fim de que os contetidos tenham sentido/finalidade/propdsito para
eles; da ateng¢do que deve dar também aos géneros orais; da flexibilidade da linguagem; da
lingua ndo como um instrumento, mas como discurso “com espessura”; da linguagem como
algo formativo, constitutivo do ser humano; da posi¢ao/ideologia veiculada nos textos
produzidos pelos diversos autores-atores; da importancia do contexto para a compreensao do
texto; da relevancia da integracao dos componentes didaticos de ensino para se trabalhar sob a
perspectiva da AL; da metodologia indutiva como ideal para desenvolver nos alunos o costume
da reflexao e da posterior necessidade de sistematizacdo do conteudo com base nessa reflexao;
da abertura para o imprevisivel quando se trabalha com textos; da necessidade de saber usar as
variedades linguisticas adequadamente; da importancia de ndo selecionar um texto como
pretexto para trabalhar com CL. Enfim, esse fato dificultou um pouco nossa classificagdo, na
medida em que diversas dessas ressignificacdes poderiam também estar na categoria (4). No
entanto, mantivemos o critério de apenas classificar como tal as ressignificagdes que
explicitamente justificavam as decisoes, estratégias e atitudes do PN baseadas na tentativa dele
de se aproximar das praticas sociais de referéncia dos seus alunos e de abordar os CL sob o viés
pragmatico-discursivo.

3 As figuras de acao e as figuracoes do agir

Nas palavras da propria pesquisadora responsavel por cunhar esse conceito, figuras de
acdo “sdo precisamente os produtos interpretativos visando o agir (referente) e mobilizando os
tipos de discurso” (Bulea, 2016, p. 198). Isto €, sdo configuragdes interpretativas do agir
presentes nos textos e possiveis de serem identificadas por meio da relagao entre coordenadas
tematicas (referenciais) e discursivas (tipos de discurso atestaveis em formas linguisticas).
Importante esclarecer aqui o conceito de discurso para o ISD:

8 A diferenga entre a primeira e a quinta categoria recai, principalmente, no foco da argumentacdo desenvolvida
pelo professor colaborador: se no aluno e seu processo de aprendizagem ou se nele mesmo e no processo de
ensino.
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Como lembra Bronckart (1997), os tipos de discurso s@o formas linguisticas
atestaveis nos (géneros de) textos em geral, formas que, de um lado, sdo
sustentadas pelas operacdes psicoldgicas que explicitam as relagdes existentes
entre as coordenadas e as instancias que organizam o contetido tematico do texto,
e as coordenadas e as instancias do mundo dentro do qual se manifesta o agir
linguageiro; formas que, por outro lado, mobilizam cada uma um sub-conjunto de
unidades linguisticas, de tal maneira que estas sdo estruturadas e funcionam dentro
de uma dada lingua natural (Bulea, 2016, p. 198).

Pioneira na identificacdo e conceitualizacdo das figuras de ag¢do, Bulea (2006, 2007,
2010a, 2010b) entrevistou enfermeiras de clinica geral e de cirurgia digestiva antes e depois da
realizacdo de suas tarefas e identificou, inicialmente, as figuras de acdo ocorréncia, evento
passado, experiéncia, canodnica e defini¢do. Para isso, usou como metodologia o modelo da
arquitetura textual de Bronckart ([1997] 2012), em uma abordagem textual-discursiva na
perspectiva descendente, com destaque para os tipos de discurso enquanto modalidades
enunciativas, analisando seu papel no processo interpretativo do agir. Depois dela, outras
autoras se debrucaram sobre o tema e identificaram e/ou caracterizaram figuras de a¢gdo como
standard, narracao (Jorge, 2011), performance (Peixoto, 2011), avaliacdo (Almeida, 2017) e
lideranga (Joaquim, 2022). Sabemos ser este um campo de estudo relativamente recente no
quadro tedrico-epistemoldgico do ISD e suscetivel a inconstancias e novas descobertas. Sobre
a impossibilidade de perceber tais figuras de acdo como algo estanque: “A autora [Bulea,
2010a] identifica cinco figuras de ag¢do, mas, como adverte, essas figuras do agir ndo podem ser
percebidas como absolutamente fixas, podendo haver outras figuras e outras caracteristicas
linguisticas capazes de caracteriza-las” (Leurquin; Peixoto, 2017, p. 266).

Nos dados selecionados para este estudo de caso, identificamos, além das cinco figuras
inicialmente elencadas por Bulea (2010a), a performance (Peixoto, 2011) e, por isso,
restringimo-nos, nesta secdo, a caracterizagdo dessas seis. Passemos, entdo, a uma breve
explicacao de cada uma delas segundo Bulea (2016), Lousada (2013) e Peixoto (2011).

A agdo ocorréncia apreende o agir em suas dimensdes especificas, com um forte grau
de contextualizacao e referindo-se a contemporaneidade da producao do texto. Por conta dessa
proximidade do espago-tempo da situacao de producao textual, apresenta prevaléncia de
segmentos do discurso interativo, com déiticos de pessoa que remetem a um ou mais dos
participantes da interagdo, tempo presente e, eventualmente, pretérito perfeito.

A agdo evento passado representa o agir com o proposito de explicitar ou ilustrar uma
experiéncia tomada em sua singularidade. Trata-se, portanto, de uma contextualizagdo
manifesta de uma unidade ilustrativa do agir, mas fragmentaria e seletiva. Essa figura de acao,
assim como a anterior, ¢ contextualizada, usando unidades d&iticas referentes a situacao de
produgdo do texto, mas, diferentemente da acdo ocorréncia, nela conta-se uma histdria na qual
o conteudo nao se refere a situagdo de produgdo textual. Com segmentos do relato interativo (e,
algumas vezes, estruturacdo dos fatos narrados advindos do esquema narrativo prototipico:
situacdo inicial, complicagdo, resolu¢do e avaliagdo), usa mais frequentemente o pretérito
perfeito, o futuro do pretérito e, eventualmente, o presente.
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A acdo experiéncia cristaliza as experiéncias vividas pelo proprio produtor do texto ou
por outros actantes. E uma espécie de balango do atual estado de experiéncia em relagio a
determinada tarefa, repousando sobre a descontextualizacdo de praticas repetidas dessa tarefa.
Encontram-se, nessa figura, marcas do agente produtor do texto, que aponta uma maneira de
sedimenta¢do de agires realizados por outros e reapropriados por ele. “Ela ¢, assim, um
arquétipo de representacdes multiplas, apresentando o agir de uma forma relativamente estavel,
de maneira descontextualizada, mas que pode ser sempre facilmente recontextualizado”
(Lousada, 2013, p. 142). Tal qual a ag¢do ocorréncia, organiza-se em segmentos do discurso
interativo, mas seu eixo temporal ndo ¢ o da situagdo de produgdo do texto, e sim um tempo
homogéneo nio limitado de um agir habitual, por isso ¢ comum o uso do presente genérico e
de advérbios que indicam frequéncia.

A agdo canodnica apreende o agir sob forma de construgdo teérica, propondo uma logica
da tarefa como a-contextualizada, externa a pratica. Assim, nao apresenta marcas que remetam
a situacdo de producdo do texto. Em vez disso, para marcar uma estrutura cronoldgica
prototipica do agir e das normas que o regem cuja responsabilidade o actante incumbe as
instancias institucionais exteriores, usa preferencialmente o presente genérico (com a ordem
dos processos tendendo a reproduzir a cronologia geral do agir) ou outras formas verbais, como
o infinitivo, ou ndo verbais, como as nominalizagdes. Organiza-se em segmentos do discurso
tedrico ou misto tedrico-interativo.

A agdo definig¢do “levanta uma apreensao do agir enquanto objeto de reflexdo, enquanto
suporte e objetivo de uma redefini¢ao por parte do actante” (Bulea, 2016, p. 204). O agir ¢ visto
como um ‘“fendmeno no mundo” envolvendo uma atividade de investigagdo sobre suas
caracteristicas e seus estatutos e sobre as atitudes socioprofissionais que se manifestam a seu
respeito. Tematiza os tragos considerados pertinentes do agir (a respeito de seus actantes, sua
organizacdo cronologica, seus constituintes praxeologicos) e delimita-os em relagdo a outros
tipos de atividade. Para isso, organiza-se em segmentos do discurso teorico ou misto teorico-
interativo, sendo o eixo de referéncia temporal nao delimitado. Caracteriza-se, assim, pelo uso
dominante do presente genérico e por grande parte das relagdes predicativas com construgdes
impessoais (verbos “ser” e “ter” principalmente).

A figura de agdo performance ¢ uma teatralizacdo das acdes do proprio actante ou de
algum coactante, colocando em cena vozes enunciativas protagonistas em uma situacao
diferente da do momento da enunciagdo. Ela ocorre normalmente em segmentos do discurso
interativo, sendo mobilizada em trechos de discurso relatado, e encaixada em outras figuras de
acdo, principalmente evento passado.

Com relacdo aos mecanismos enunciativos encontrados nessa figura, verificamos
a ocorréncia, principalmente, das vozes de personagens que participam de uma
acdo de linguagem distanciada do momento de enuncia¢do. No caso da figura de
acdo interna performance, o personagem € o professor, que € o actante da acdo de
linguagem. J4, no caso da acdo externa performance, o personagem normalmente
¢ o aluno. Nesse sentido, na agdo interna performance, o actante teatraliza os seus

procedimentos em situacdo de sala de aula e, na a¢do externa performance, o
actante teatraliza os procedimentos adotados pelo outro (Peixoto, 2011, p. 85).
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Importante ainda estabelecer a distingdo entre figuras de agdo internas e externas, além
de evidenciar que todas elas costumam ocorrer num jogo de relagdes dinamicas, em que ¢
bastante comum a alternancia de figuras (Bulea, 2010a, 2016). Nas figuras de acdo internas, os
actantes refletem, interpretam e elaboram linguageiramente componentes do seu proprio agir,
colocando-se como fonte das representagdes que constroem. Ja nas externas, os actantes
refletem, interpretam e elaboram linguageiramente o agir de outros protagonistas (Bulea,
Leurquin; Carneiro, 2013). No caso de pesquisas com professores, esses protagonistas podem
ser alunos ou outros professores ou membros da comunidade escolar, que ndo sdo um outro
qualquer, mas coactantes, isto é, seres implicados no agir referente pela presenca fisica-
temporal e/ou pela fungdo social que desempenham. Isso parece-nos de extrema relevancia para
a nossa investigacao ao considerarmos a propria natureza do trabalho docente, que, ao ensinar,
precisa fazer aprender.

Levando em consideragdo que os actantes, ao se autoavaliarem, ressignificam sua
pratica mobilizando figuras de ac¢do, chegamos ao processo de figuracdo do agir. De acordo
Gurgel (2018):

A figuracdo do agir é um processo de emergéncia e de desenvolvimento, na e pela
linguagem, da subjetividade, da identidade ¢ da consciéncia, para o qual concorrem
a producdo e a ressignificagdo de representacdes sociodiscursivas sobre o agir, que
constituem a ideologia dos sujeitos e dos grupos sociais dos quais eles participam
em diferentes atividades sociais (Gurgel, 2018, p. 10-11).

Assim, enquanto as figuras de acao referem-se a produtos interpretativos do agir, as
figuragdes denotam o processo de emergéncia destas, no qual estdo envolvidos aspectos
subjetivos, sociais e ideologicos.

4 O que nos dizem os textos do Professor Nicolas sobre como
apreende seu trabalho

Nas quatro sessdes de autoconfrontagdo simples, o professor Nicolas realizou oito
ressignificagdes atribuidas ao atendimento da perspectiva sociointeracionista da linguagem, nas
quais encontramos as seguintes figuras de acdo: canonica, performance, experiéncia, definicao,
evento passado e ocorréncia. Antes de demonstrar qualitativa e quantitativamente como se
distribuiram, importante ressaltar que essas figuras se apresentaram, muitas vezes, de forma
intercalada dentro de uma mesma ressignificacdo e que também apareceram, como era de se
esperar, muitas figuras de acdo externas, em sua maioria referentes as acdes dos alunos, o que
corrobora a conclusdo de Bulea, Leurquin e Carneiro (2013):

No caso do agir do professor, notamos que a interpretacao linguageira desse
profissional reproduz, no plano discursivo, a sua dupla fung¢do de “dar aula”
(implicagdo propria no agir) e de fazer com que os alunos realizem algo
(implicacdo dos outros no agir). Sendo assim, vemos repetir-se o jogo dindmico
entre a dimensdo praxiologica e a dimensdo linguageira do funcionamento

humano, ambas inseparaveis e mutuamente determinantes (Bulea; Leurquin;
Carneiro, 2013, p. 117).

LINHA DAGUA

Todo contetido da Linha D'Agua esté sob Licenca Creative Commons CC BY-NC 4.0.



Linha D'’Agua: Sao Paulo, v. 36, n. 02, p. 165-186, mai.-ago. 2023 175
Bruna Bandeira

Além dos alunos, presentes em quatro das seis figuras de acdo externas, apareceram
como coactantes professores da rede estadual em formacdo continuada na qual o proprio PN
era o docente e outros professores de lingua portuguesa.

A Tabela 1 reproduz o resultado geral da anélise, que levou em consideragao, como se
pode ver nos exemplos posteriores, conteudo tematico, tipo de discurso, eixo de referéncia
temporal, formas verbais e agentividade em uma abordagem descendente do modelo de
arquitetura textual proposto por Bronckart ([1997] 2012). Dito de outra forma, partimos da
unidade global texto para as unidades de nivel inferior: dos segmentos tematicos e tipos de
discursos que os organizam, passando pela andlise de mecanismos de textualizagdo e
enunciativos até chegar a unidades minimas da ordem das unidades linguisticas.

Tabela 1. Distribuigdo das figuras de agdo por ressignificacdo

Ressignificaciao Figuras de acio Total

FA interna candnica
FA externa canonica

FA interna candnica
2 FA externa canonica 3
FA externa performance

3 FA interna experiéncia 1

FA interna candnica

FA interna evento passado (intercalada na FA
interna candnica)

FA externa performance (intercalada na FA interna
evento passado)

FA externa experiéncia

FA interna defini¢ao

FA interna evento passado (intercalada na FA
interna defini¢ao)

FA externa definicdo

FA interna candnica
FA interna performance

FA interna experiéncia
FA interna performance

8 FA interna ocorréncia 1

TOTAL 18

Fonte: elaboragdo da autora.

Dessa Tabela 1, que dd uma visdo mais geral, podemos chegar a seguinte distribuicdo
das figuras de agdo considerando apenas sua natureza, € ndo a que actante se referem (se o
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proprio produtor do texto que realiza as ressignificagdes, o professor Nicolas; ou coactantes,
como alunos ou outros professores), ou seja, a classificacdo das figuras desconsiderando se
internas ou externas:

Grafico 1. Analise quantitativa dos tipos de figuras de agdo identificados nas ressignificagdes

Natureza das Figuras de Ag¢ao

H Canonica

M Performance
Experiéncia
Definigdo

M Evento passado

M Ocorréncia

Fonte: elaboracio da autora.

Portanto, em termos numéricos (Grafico 1), das 18 FAs encontradas nas 8
ressignificagdes analisadas, 6 foram candnicas, 4 performances, 3 experiéncias, 2 defini¢des, 2
eventos passados e 1 ocorréncia. Dito isso, passemos a analise de duas dessas ressignificacoes,
a 1 e a4, escolhidas por ilustrarem bem as figuras de acdo que mais aparecem neste estudo de
caso. Antes, porém, alguns esclarecimentos formais se fazem necessarios para a compreensao
do que sera exposto.

Os quadros a seguir resumem a analise feita com o objetivo de identificar e classificar
as FAs presentes em cada ressignificacdo. Como ja exposto anteriormente, focamos em
contetido tematico, tipo de discurso, eixo de referéncia temporal, formas verbais e agentividade,
observando as marcas linguisticas presentes no texto produzido e expondo as conclusdes a que
elas nos ajudaram a chegar. Com esse fim, os negritos usados nas ressignificagdes servem para
realcar algumas marcas linguisticas destacadas nos quadros resumitivos da andlise, e os itdl/icos
realcam figuras de agdo externas que aparecem de forma intercalada nas figuras internas.
Quando as figuras interna e externa sao de mesma natureza, foram analisadas dentro do mesmo
quadro resumitivo; quando a natureza delas muda, os quadros sdo separados. A unica FA de
natureza diversa analisada dentro do quadro da FA englobante ¢ a performance. Isso porque,
pela sua propria natureza, essa figura teatraliza a a¢do de um dos actantes por meio de um
discurso relatado, que normalmente corrobora a apreensdo do agir na qual se encontra inserido.
Os limites entre as figuras de acdo de natureza diversa que ocorrem na mesma ressignifica¢ao
foram demarcados por trés barras seguidas da indica¢do “inicio” ou “fim” e a classificacao,
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assim: ///inicio ou fim da FA intercalada x, em fonte menor. Os demais sinais utilizados nas

transcrigdes das falas do Professor Nicolas seguiram as normas da andlise da conversacao

estabelecidas em Dionisio (2001). A ressignificagdo 1, transcrita abaixo, ocorreu na primeira

sessdao de autoconfrontacdo, quando o PN foi questionado pela pesquisadora sobre como ele

poderia tornar os conhecimentos linguisticos “mais significativos, mais viscerais” — palavras

que haviamos acabado de ouvir dele no video quando se referia aos conhecimentos literarios.

Eu procuro fazer com que eles percebam que a, a lingua, ela tem, primeiro que ndo tem
muito sentido a metalinguagem pela metalinguagem, ndo faz sentido vocé pegar um
texto e ficar classificando, né?, de maneira morta e tal. A ideia € sempre mostrar que...
porque a visceralidade, nesse caso, tem... da analise linguistica, do conhecimento
linguistico, tem a ver com a fung¢ao que aquilo desempenha pra, pra vida deles na hora
de usar a lingua, né? Entdo, eles perceberem, por exemplo, que é: uma determina:/ que
ndo ter sinénimos perfeitos, eles terem essa consciéncia de que ndo existem sinénimos
perfeitos os for¢a a fazer uma sele¢do mais rigorosa, ainda que muito rapida (), mais
rigorosa na hora de compor um texto pra ser lido ou um texto oral que eles tdo, tdo
usando em determinado momento [...] nao é uma analise fria ou uma analise somente
pra classificar ou muito menos pra, pra passar num exame qualquer. E analisar de
maneira um pouco mais atenta ¢ apaixonada mesmo porque aquilo inclusive tem, pode
decidir a vida deles numa entrevista, por exemplo, ou num, num... na propria reda¢do
la que eles vao produzir, que é uma coisa mais prdtica, mais imediata.

Quadro 1. Quadro resumitivo da analise das FAs encontradas na ressignificagdo 1.

ANALISE DAS FIGURAS DE ACAO INTERNA E EXTERNA CANONICAS

Conteudo tematico

Reflexdes do PN sobre como tornar os CL “mais significativos, mais
viscerais”: teorizagdo sobre aspectos da atividade

Marecas linguisticas Conclusoes

Tipo de discurso presente do indicativo com valor genérico: interativo'’, com

- Presenca rara de déiticos, como em “Eu
procuro fazer...” (eu = o PN) ou em “na
propria redagdo la que eles vao produzir”
(Ié = no Enem; eles = os alunos®)

- Uso majoritario de formas verbais no Discurso misto teorico-

“tem”, “faz”, “¢”, “desempenha”, “existem”, | predominancia do teorico
“pode decidir”
- Uso de conectores argumentativos e outros

organizadores textuais: “porque”, “entdo”,
“ou muito menos pra”, “por exemplo”

Apesar de marcar a 3* pessoa do discurso, o pronome eles funciona, na figura de agdo externa, como um déitico
que remete ao coactante al/unos, o que ¢ comum nesse tipo de FA, conforme esclarece Bulea (2016, p. 199):
“pronomes pessoais de terceira pessoa [...], unidades cujo funcionamento é geralmente déitico”.

O discurso interativo, de certa forma, aparece em trechos ndo predominantes em praticamente todas as
ressignifica¢des por conta da propria natureza oral do texto produzido nas sessoes de autoconfrontagdo simples,
dai a presenga constante da marca de oralidade “né?”, por exemplo. No entanto, para a classificagdo dos tipos
de discurso, foram levados em conta a predominancia de marcas linguisticas como a presenca ou auséncia de
déiticos, as formas verbais e a localizag@o temporal.
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Eixo de referéncia
temporal

- Néao delimitado
(ndo marcado)

Localizagdo temporal
prioritariamente
indiferente em relagdo ao
momento da producdo
verbal

Formas verbais

- Uso abundante de formais nominais dos
verbos: “pegar”, “ficar classificando”,

”»

“perceberem”, “ter”, “terem”, “compor”
- Uso do presente do indicativo com valor

9% (e LY

genérico: “existem”, “¢é”, etc.

Evocagdo genérica dos
fatos, sem relagdo com a
situagdo de interacdo
nem com uma origem
temporal qualquer

- Uso recorrente do pronome de 3° pessoa
do plural “eles” para indicar os coactantes
(alunos)

- Implicagdo do autor do texto:

Apontamento para a
importancia da andlise
das figuras de agdo
externas
Implicacdo em graus
variados do autor do

texto no contetdo
evocado. Saida gradativa
de um grau mais
implicado,

(1) “Eu procuro fazer com que eles
Agentividade percebam...”: maior implicacdo
(2) “Nao faz sentido vocé pegar um texto e

ficar classificando”: menor implicacdo
passando por um de

(3) “A ideia é sempre mostrar...” ou “nao é J e
menor implicacdo

uma analise fria...” (uso de formas verbais
ndo indicativas de atos ou gestos,):
implicacdo praticamente neutra

até chegar a uma
implicagdo praticamente
neutra ¢ predominante no

restante do texto

Fonte: elaboracio da autora.

A partir dessas analises (Quadro 1), podemos concluir que o professor Nicolas, ao usar
a figura de acgdo interna e externa candnica, apreende tanto o seu agir ao tratar os CL quanto o
agir que pretende provocar nos seus alunos sob a forma de construgao teorica, fazendo
abstracoes tanto do contexto desse agir (trabalho) quanto das propriedades dos actantes (os
alunos) e, por isso mesmo, implicando-se muito pouco nesse discurso. Assim, ele propde uma
logica da tarefa como a-contextualizada, externa a pratica, que poderia ser brevemente resumida
(com todos os riscos que isso implica) da seguinte forma: para tratar os CL de forma mais
visceral, ndo faz sentido a pratica da metalinguagem pela metalinguagem, a classificacdo “de
maneira morta”, mas, sim, atentar para a funcao que o texto desempenha na vida dos alunos,
“na hora de usar a lingua”. Por exemplo, se eles tém consciéncia de que ndo existem sindnimos
perfeitos, vao fazer uma sele¢do de palavras mais rigorosa ao compor um texto escrito ou oral
e, inclusive, vao perceber que isso pode fazer diferenca na vida pratica deles, em situagdes como
de entrevista (de emprego) ou mesmo de selecdo para o ingresso em uma universidade (redagdo
do Enem).

A ressignificacdo 4, transcrita a seguir, foi produzida pelo PN logo ap6s ele caracterizar
seus alunos enquanto leitores criticos de revistas, quando entdo reflete sobre a AL.
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Porque, se nao, nao tem sentido é: analise linguistica em sala de aula, e esse é o equivoco,
né? ///inicio da FA intercalada evento passado Depois que a Sociolinguistica comecou a, a
vigorar com mais intensidade na escola, é: eu lembro que, as vezes, eu ia dar formagao
14, né?, pra alguns professores da rede estadual, e varios professores perguntavam assim
/l/inicio da FA intercalada performance “Sim, professor, entdo quer dizer se: todo mundo ta
usando ja dessa forma, entdo a escola ndo tem muita fungdo, né?, se a ideia € manter o
uso, né?”. //fim da FA intercalada performance Ai vocé tinha que mostrar que ndo, que a
reflexdo é fundamental, que ela é um elemento enriquecedor e: a questdo do contexto
///fim da FA intercalada evento passado E incrivel como ainda tem muita confusio em
relacdo a isso. Entéo, todos esses elementos enunciativos, eu procuro sempre que possi/
por exemplo,//inicio da FA externa experiéncia eles vdo ler um texto///, €, € horrivel///, eles
vdo ler, tem, eles tém uma, uma mania de é: comegar o texto sem falar, as vezes, o autor
e, quando termina, tem la a fonte, pulam a fonte.///fim da FA externa experiéncia Nao, a
fonte faz parte do texto!

Esse exemplo ilustra muito bem a alternancia de figuras de que fala Bulea (2010a,
2016):

Como sugerimos, acontece com relativa frequéncia que um mesmo segmento
tematico seja tratado sob duas ou mesmo varias organizacdes discursivas
diferentes, incluindo assim duas ou varias figuras de acdo, o que gera um
tensionamento interpretativo do conteudo praxioldgico evocado em relagdo a
“transferéncia” de um registro de compreensdo para outro. As figuras de acdo se
“veem” assim mutuamente, o que produz, no curso do tratamento de um tema, a
construgdo de relagdes diversificadas quanto ao contexto e a situagdo da atividade
linguageira efetiva, quanto a experiéncia pessoal do actante, as normas coletivas,
até mesmo a sua propria tomada do turno de fala [...], ou a atividade linguageira
em curso (Bulea, 2010a, p. 160).

Voltando a nossa analise, em uma mesma ressignificacao, o PN, inicialmente, produz
uma FA interna candnica para refletir sobre o trabalho com AL em sala de aula; mas intercalada
nela uma FA interna evento passado a fim de relatar um episodio de formagao continuada que
ilustra o que vinha explicando; sendo que, dentro dessa mesma FA, lanca mao de uma FA
externa performance para dar voz aos professores alunos dessa formagdo; em seguida, ao
retomar a FA interna canénica (“E incrivel como...”) inicial, ele langa mio de uma FA externa
experiéncia, desta vez com a finalidade de relatar um costume de seus alunos relacionado com
o tema; para, somente depois, finalmente, fechar o raciocinio do que vinha defendendo com
uma FA interna canonica (“Nao, a fonte faz parte do texto!”’). Portanto, para compreender as
analises empreendidas nos quadros resumitivos a seguir (Quadro 2, Quadro 3 e Quadro 4), ¢
necessario, depois dessa primeira leitura mais geral, proceder a uma leitura direta, retirando as
intercalacdes, de cada FA atentando aos limites apontados na transcri¢do da ressignificagdo
acima.
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Quadro 2. Quadro resumitivo da analise da FA interna candnica encontrada na ressignificagio 4.

ANALISE DA FIGURA DE ACAO (ENGLOBANTE) INTERNA CANONICA

Reflexdo sobre o trabalho com AL na sala de aula: esclarecimento do

Conteudo tematico “equivoco”, defesa da importancia dos elementos enunciativos e
contextuais
Marcas linguisticas Conclusoes

- Quase auséncia de déiticos
- Formas verbais no presente do indicativo

99 CC LYY cC

com valor genérico: “tem”, “é”, “procuro”,
Tipo de discurso “faz” Discurso teorico

- Uso de conectores argumentativos € outros
EEENYY

organizadores textuais: “se ndo”, “entdo”,
“por exemplo”

Localizagdo temporal

. A prioritariamente
Eixo de referéncia ~ . N o ~
- Néo delimitado e ndo marcado indiferente em relagdo ao
temporal .
momento da produgéo
verbal

Evocagéo genérica dos
fatos, sem relagdo com a
situacdo de interacdo
nem com uma origem
temporal qualquer

- Uso do presente do indicativo com valor

9% e L9 ¢

Formas verbais L. s cor
genérico: “tem”, “¢”, “procuro”, “faz

- Implicagdo atestavel apenas em “eu
Agentividade procuro” e em algumas marcas de Implicagdo quase neutra
modalidade como ‘¢ incrivel”, “ainda”

Fonte: elaboracdo da autora.

Ao usar uma figura de agdo interna candnica, novamente o PN apreende o seu agir sob
forma de abstragdo, construindo teoricamente uma reflexao sobre o tépico anunciado logo no
inicio de sua fala: “analise linguistica em sala de aula”. Ao tentar desfazer o “equivoco”, para
cuja explicacao langa mao de outras FAs analisadas logo abaixo, ele real¢a a importancia dos
“elementos enunciativos” e contextuais do texto a fim de defender que, sem eles, ndo se faz de
fato um trabalho com AL em aulas de lingua portuguesa. A implicacdo dele pode ser
considerada quase neutra, dada a abundancia de verbos na terceira pessoa do singular e o uso
de frases nominais. Talvez o surgimento de uma Unica forma atestavel de implicacdo (“eu
procuro sempre que possi/”’) deva-se neste caso a introdu¢ao de um raciocinio que sera mais
bem desenvolvido na figura de acdo seguinte, a externa experiéncia, uma vez que comega a
refletir sobre como costuma chamar a atencdo de seus alunos para a relevancia dos elementos
enunciativos.

LINHA DAGUA

Todo contetido da Linha D'Agua esté sob Licenca Creative Commons CC BY-NC 4.0.



Linha D'’Agua: Sao Paulo, v. 36, n. 02, p. 165-186, mai.-ago. 2023

Bruna Bandeira

181

Quadro 3. Quadro resumitivo da analise da FA interna evento passado encontrada na ressignificagao 4

ANALISE DA FIGURA DE ACAO INTERNA EVENTO PASSADO (INTERCALADA NA
FIGURA DE ACAO INTERNA CANONICA)

Conteudo tematico

Relato de um episddio singular (formacdo de professores da rede
estadual) intercalado em uma reflexdo sobre a AL (FA interna canonica)

Marecas linguisticas

Conclusoes

Tipo de discurso

- Presenca de déiticos: “eu” (= PN)

- Localizadores temporais e aspectuais:
“Depois que...”, “as vezes”
- Construgoes perifrasticas com valor
temporal de anterioridade e uso do pretérito
9 C¢

imperfeito: “comegou a vigorar”, “ia dar”,

“perguntavam”, “tinha que mostrar”

- Presenca de um discurso relatado que
reproduz a fala dos professores em formagao

Relato interativo

Surgimento da FA
externa performance

Eixo de referéncia
temporal

- Anterior a situa¢do de interacdo
- Marcado: “Depois que a Sociolinguistica
comegou a vigorar...”

- No discurso relatado, uso do presente
genérico ¢ de formas nominais do verbo para
indicar evento passado que “se reproduz” no

presente

Localizagdo temporal
situada antes da situagdo
de interagdo, com inicio

bem delimitado, para
relatar uma experiéncia

passada singular e
episodica, relacionada a
reflexdo sobre AL

Cria¢do de um eixo local
de referéncia temporal

Formas verbais

- Isocronicas: pretéritos perfeito e imperfeito

Pretérito perfeito usado
para marcar o inicio do
relato e o imperfeito para
relatar fatos que trazem
consequéncias para a
reflexdo na qual o relato
esta encaixado

Agentividade

- Implicacdo atestavel
- Uso do pronome “eu” no inicio do relato:

“eu lembro”, “eu ia dar formagao”

- Uso de pronome “vocé€” (mais neutro) ao
fim do relato

O actante se insere como
elemento do relato,
incialmente como agente
ativo e depois como
agente mais neutro,
talvez para marcar a
instancia coletiva
“formadores de
professores”

Fonte: elaboragdo da autora.

Nessa figura de agdo evento passado, o PN relata um episodio singular de sua pratica
docente (quando foi professor formador da rede estadual de ensino), que ilustra o equivoco
sobre o trabalho com AL em sala de aula “depois que Sociolinguistica comegou a vigorar com
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mais intensidade na escola”. Segundo ele, muitos professores, alunos seus, achavam que, ao
“manter o uso”, ou seja, reconhecer as diversas variedades e modalidades de uso da lingua, a
escola perderia a sua “fun¢@o”. Interessante que, para reforgar esse argumento do equivoco, o
PN da voz aos proprios professores em formagdo continuada por meio da figura de acdo
performance, teatralizando a a¢do desses coactantes. Em seguida, voltando a FA evento
passado, ele tenta desfazer esse equivoco relatando o que tinha que fazer enquanto professor
formador: “Ai vocé tinha que mostrar que ndo, que a reflexdo ¢ fundamental, que ela é um
elemento enriquecedor e: a questdo do contexto”. Ou seja, para ele o papel da AL ¢ justamente
este: promover a reflexdo linguistica para enriquecer os usos. Nesse ponto, parece que a
agentividade da instancia coletiva professores formadores sobressai a do agente individual PN
marcado incialmente nessa FA, uma vez que o “eu” passa a “voce”.

Quadro 4. Quadro resumitivo da analise da FA externa experiéncia encontrada na ressignificagdo 4

ANALISE DA FIGURA DE ACAO EXTERNA EXPERIENCIA

Balancgo de repetidas praticas dos alunos: mania que tém de ignorar

Conteiido tematico nome do autor e fonte durante a leitura dos textos

Marecas linguisticas Conclusoes

- Presenca de déiticos: “eles” (= os alunos)

- Formas verbais no presente do indicativo
Tipo de discurso com valor genérico (“tém”, “termina”, Discurso interativo

9 ¢

“tem”, “pulam”) e no futuro perifrastico ir +
infinitivo (“vao ler”)

Localizac¢do temporal
- Nio delimitado indiferente a0 momento

Eixo de referéncia e . da interagdo verbal e
- Marcado em “as vezes”, o que atesta a

temporal . nicin da aci ressaltando a
requencia da agao generalidade e reiteracdo
dos fatos
Evocagdo genérica dos
‘s fatos, sem relagdo com a
- Neutras: presente genérico e futuro SR 6 ~
F bai crifrastico situacdo de interagdo
ormas verbais p nem com uma origem
temporal qualquer
- Uso recorrente do pronome de 3* pessoa do L
i T me?? . Implicacdo dos
Agentividade plural “eles” para indicar os coactantes

coactantes

(alunos)

Fonte: elaboragdo da autora.

Ainda dentro da FA interna canonica englobante, em que reflete sobre o trabalho com
AL, o PN desta vez apreende o agir de seus alunos fazendo um balango de praticas repetitivas
destes. Para o docente, os estudantes t€ém “uma mania” de, ao ler um texto, desconsiderar
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elementos paratextuais importantes, como o autor ¢ a fonte. Recorrer ao agir dos alunos aqui
parece servir para ilustrar outro equivoco inserido na reflexdo maior que faz na primeira FA.
Isso porque, segundo ele, essas informagdes que os alunos “pulam” sdo fundamentais para a
compreensao do texto, isto &, € preciso considerar ndo s6 o contexto socio-historico mais amplo
como também o mais imediato (veiculo, ideologia, publico-alvo, etc.). Todos esses “elementos
enunciativos” devem ser levados em conta na reflexdo linguistica, o que justifica uma
necessidade de esclarecimento do que ¢ trabalhar sob a perspectiva da andlise linguistica, afinal
“¢ incrivel como ainda tem muita confusdo em relagdo a isso”, ao que parece, por parte tanto
dos professores quanto dos alunos, cada um, obviamente, dentro do espectro que se espera do
seu agir: os professores no sentido de trabalhar dessa forma, ja os alunos no sentido de
entenderem e introjetarem essa forma de trabalho a ponto de fazerem uso dela em suas proprias
praticas leitoras.

Algumas (in)conclusoes

Este estudo de caso testou o cofuncionamento de duas categorias de analise:
ressignificagdes e figuras de acdo, apontando para uma possivel correlagao entre elas. Embora
trabalhoso, esse método de pesquisa parece evidenciar na pratica como conteudo tematico e
marcas linguisticas podem ajudar a esclarecer o agir humano e sua apreensdo, mais
especificamente como essas categorias podem contribuir para a compreensdo do trabalho
docente.

A alta incidéncia das figuras de acdao canonicas pode dever-se ao fato da propria natureza
da ressignificacdo analisada neste estudo, qual seja a atribuida ao atendimento da perspectiva
sociointeracionista da linguagem, quando o professor atribui suas atitudes, decisdoes e
estratégias a tentativa de se aproximar das praticas de referéncia de uso da linguagem de seus
alunos. Assim, o actante (professor) reflete sobre seu agir docente naturalmente teorizando
sobre aspectos desse agir € o que ele pode (ou pretende) provocar nos coactantes/seus alunos
por constituir-se de determinada maneira. O aparecimento constante da FA performance
associada a outras figuras de a¢do de diversas naturezas aponta para uma tendéncia do professor
de teatralizar tanto a sua acdo como a dos coactantes que interagem com ele direta ou
indiretamente durante seu trabalho. Esse fato pode estar associado ao proprio carater didatico
da fala dos professores, que tendem a ilustrar o que estdo explicando.

Ja a baixa incidéncia de FAs como ocorréncia ou evento passado parece indicar que, na
ressignificacdo (4) em andlise, os eventos em si, isto €, as atitudes tomadas pelo professor em
sala, pouco tém a dizer sobre a sua concepcao de linguagem, tendo talvez mais relagdo com a
realidade da sala de aula, as necessidades de aprendizagem dos alunos ou o planejamento, outras
ressignificagdes identificadas em Bandeira (2017). Também a figura de agdo avaliagdo, que nao
apareceu nos dados considerados neste estudo de caso, muito provavelmente apareceriam em
abundancia se as ressignificagdes analisadas fossem as atribuidas a avaliagdo da propria pratica
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docente (Bandeira, 2017). Obviamente correlagdes mais acertadas desse tipo exigiriam
pesquisas futuras nesse sentido, mas os resultados aqui expostos parecem apontar possiveis
caminhos.

Também nao podemos ignorar o potencial de desenvolvimento pessoal e profissional
que pesquisas como esta trazem a tona para os actantes envolvidos. O professor Nicolas, nas
proprias sessoes de autoconfrontagdo, elogiou essa metodologia caracterizando-a como “um
excelente instrumento de autoavaliagdo” (Bandeira, 2017, p. 133). No caso especifico do uso
das figuras de acdo, estamos de acordo com Bulea (2010a) no que diz respeito a contribuigdo
que a interpretacdo do agir d4 para o desenvolvimento de capacidades do pensamento
consciente ou, em termos vygotskianos, para o desenvolvimento das fungdes psiquicas
superiores nos adultos.

A interpretacdo do agir constitui um processo ao mesmo tempo gnosiologico e
praxiolégico, mobilizando conjuntamente mecanismos psiquicos e essa forma de
praxiologia humana, a atividade linguageira, que é, em si, indissoluvelmente
subjetiva e social. Como ressaltamos ao comentar o estatuto das figuras de agao,
estas procedem de um funcionamento simultdneo de diversos conhecimentos e
representagdes do actante relativo ao agir e de formas de organizacdo discursiva
(os tipos de discurso), cujo regime de estruturagdo produz inevitavelmente uma
reorganizagdo desses conhecimentos e representacdes no momento da propria
atividade linguageira (Bulea, 2010a, p. 162).

Por fim, ao elucidar ressignificacdes e figuras de acdo presentes na fala de um
profissional e evidenciar como elas funcionam para compreendermos o seu trabalho, esperamos
também ter feito avangar um pouco os estudos sobre o papel da linguagem no desenvolvimento
profissional no quadro maior das pesquisas que se debrugam sobre as relagdes entre pensamento
e desenvolvimento humano.
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