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A TRANSFORMACAO DA INFANCIA E DA EDUCACAO:
ALGUMAS REFLEXOES SOCIO-HISTORICAS!

Catarina Almeida Tomds®
Universidade da Beira Interior-Portugal

RESUMO: Este artigo tem como objetivo refletir sobre as mudangas s6cio-histéricas que se produzi-
ram na concep¢do e na vivéncia da Infancia, vinculadas ao papel desempenhado pela Educagéo, numa analise
que procura abranger do perfodo romano & (pés)modernidade. A relac@o da inféncia e da educagéo € vista a
partir de uma avaliagio das préticas sociais e ideologias dominantes em cada época, pontuando-se as propos-
tas feitas e as realizadas; também se verifica a questio da problematizagéo da situagdo mundial e discute-se a
questdo dos Direitos da Infancia e da Adolescéncia, observando o caminho seguido desde a Declaragéo Uni-
versal dos Direitos do Homem, em meados do século XX e, sobretudo salientando as dificuldades na sua
implementagdo em diversos momentos e culturas.
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CHILDHOOD AND EDUCATION TRANSFORMATION:
SOME SOCIAL-HISTORIC REFLECTIONS

ABSTRACT: The objective of this article is to reflect about social-historical changes that happened in
the conception of Childhood linked to the role played by Education, with one analysis that follow since the
Romam Era until (post)Modernity. The relationship between childhood and education is discussed from an
evaluation of social practices and dominant ideologies presents in each period of time, pointing out the
propositions and the accomplishments; also it is considered the world situation problematic and it is discussed
the question of Children and Adolescents rights, with the observation of the way followed since the Human
Rights Universal Declaration, in the end of the 40", but in special emphasizing the difficulties in its
implementation in various moments and cultures.
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O surgimento cada vez mais generalizado de
situagdes de pobreza, marginalizac@o e exclusdo so-
cial nas nossas sociedades deve-se, na maioria dos
casos, a uma série de promessas que a modernidade
ndo conseguiu cumprir. Tais promessas estavam as-
sociadas a um progresso econdmico-social que pos-
sibilitasse s pessoas uma melhoria da sua qualida-
de de vida. Mas esse desenvolvimento néo se verifi-
cou. Ndo espantard, assim, que o inicio deste novo
século se revista de polémica e controvérsia, sobre-
tudo quando nos referimos a Educagéo, ji que as
anunciadas sociedades “educativas” ou “do conhe-
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cimento” ainda se mantém na fase da utopia, porque
até esta data falhou, particularmente, o compromis-
so de acolher todas as criangas e proporcionar-lhes
uma educagio efetiva. :

A Educacio da Infancia: algumas referéncias his-
toricas

Na Roma Antiga os lagos sanguineos eram
menos importantes que os vinculos afetivos: a pater-
nidade era antes de tudo uma eleig¢ao, o que deu lugar
tanto ao abandono cemo & adog@o de criangas passan-
do pela contracepgdo e o infanticidio, sobretudo dos
filhos dos escravos. No direito romano, que durante
muitos séculos exerceu uma influéncia profunda na
vida dos povos peninsulares, a familia constituiu um
niicleo social de caréter essencialmente econdmico
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(pobreza e miséria) e politico (questdo do patrimdnio).
No império romano o recém-nascido era confiado auma
ama que o amamentava e educava. No caso da educa-
¢d0 s6 os rapazes tinham esse direito até a puberdade,
surgindo daf a figura do “pedagogo”, também denomi-
nado de “amo” (nutritor; tropheus), que tinha como fun-
¢do ensinar-lhes as boas maneiras (Aries, 1960).

Os pais e os professores romanos sdo conheci-
dos pela sua extrema severidade?® , e era fungdo da edu-
cagdo, pelo menos teoricamente, “temperar o caréter
enquanto era tempo, para que os individuos pudes-
sem resistir, quando adultos, ao micrébio do luxo e da
decadéncia que, por defeito desses tempos, existia em
toda a parte” (Ari€s & Duby, 1989:29).

A desigualdade social retrata-se igualmente na
educacido, pois esta s6 era acessivel as classes altas,
isto €, os preceptores privados sé existiam apenas para
alguns grupos sociais, um dos sexos e nas cidades.
Para além destes fatos, “em Roma nio se ensinavam
matérias formadoras nem utilitdrias, mas antes maté-
rias prestigiosas e, acima de tudo, a retdrica. Ao lon-
go da histdria, s6 excepcionalmente a educacao pre-
parard a crianga para a vida e serd uma imagem da
sociedade em ponto pequeno ou em gérmen;
freqlientemente, a histéria da educagio € a das idéias
existentes sobre a infincia e ndo se explica pela sua
funcdo social” (Ariés & Duby, 1989:32-34).

Pelo contrério, nos séculos Il e II1 d.C. 0 ma-
trimdnio adaptou uma dimenséo psicoldgica e mo-
ral, o vinculo e os seus frutos (os filhos) eram consi-
derados sagrados. E “em meados dc século IV os
estabelecimentos mondsticos recrutavam ja muitos
jovens. Familias ricas da cidade ou das aldeias con-
sagravam os filhos ao servigo de Deus, na maior parte
das vezes a heranga familiar ameagada por uma pro-
le muito numerosa e, sobretudo, por filhas em ex-
cesso” (Ariés & Duby, 1989:280-281). A educagio
cristd e todos os cédigos morais e de conduta ensi-
nados nos mosteiros, “‘o paradigma mondstico signi-
ficava o fim do ideal de educagio pela cidade” (idem).

Mais tarde, nos séculos X e XI o nascimento de
um filho passa a ser considerado uma riqueza indispen-

;

* Dizia Séneca que “aos pais forgam o cardter ainda flexivel dos bebés a
suportar o que lhes fard bem; bem podem chorar e debater-se que nio
deixardo de os enfaixar estreitamente com medo de que o seu corpo,
ainda imaturo, se deforme em vez de crescer direito e, em seguida, de
lhes inculcar a cultura liberal, recorrendo ao terror se a recusarem” (Ariés
& Duby, 1989:30).

sdvel e insubstituivel; o fato é que os lagos de sangue
vém a se constituir no fundamento da ordem sécio-po-
litica feudal. E é & mée que cabe a fun¢fo da primeira
educag?o, de levar a crianga a escola (Berge, 1978).

Na sociedade medieval européia, o sentimen-
to da infancia ndo existia. A crianga, a partir dos seis
ou sete anos de idade pertencia a sociedade dos adul-
tos, ndo havendo uma imagem e nem lhe sendo dis-
pensado um tratamento diferenciado. Este fato ndo
parecerd tdo estranho, se repararmos que o conceito
de familia também ndo € coincidente com o atual
vigente. Eram caracteristicas da familia de entdo: a
auséncia de uma intimidade, caracteristica importante
da dos tempos modernos; a sua estrutura patriarcal
configurava-se analogamente a uma monarquia de
direito divino. A familia era uma unidade de subsis-
téncia em que o afeto e os lagos sentimentais apare-
ciam como causa de toda a classe de perturbagdes e
as relagdes entre pais e filhos, baseadas no dever
absoluto da obediéncia, eram fundamentais para a
vigéncia da ordem social da época.

Os historiadores da infincia observaram que
foi na época pés-medieval que se registraram uma série
de mudangas institucionais que irdo servir de base a
institui¢do da infancia moderna, entendida como um
ambito da vida social, especifico e separado do res-
tante. No final do século XVIII, quando ja estavam
fixadas as bases de uma educagéo elementar, surgem
as primeiras institui¢cdes para a educagio da infancia.
A titulo de exemplo, na Escécia, Robert Owen plane-
java escolas para as criancas junto das fabricas.

Contudo, importante que se assinale que as
mudangcas nas atitudes e nas institui¢des relaciona-
das com a infancia ndo se desenvolveram de forma
isolada ou fortuita; assim, bem pelo contrdrio, para
que sua andlise e compreensdo se facam de modo
adequado ha que levar em conta processos sociais
mais amplos, de fndole econdmica, politica, histéri-
ca, social e cultural (Corsaro, 1997)

A vaga das grandes transformagdes que mar-
caram o inicio da sociedade moderha veio com a
Revolugdo Industrial. Data'de entdo o fato de a fa-
milia extensa, institucional, centro do universo soci-
al em torno do qual toda a vida girava, haver se tor-
nado nuclear. E isso acontecen porque a familia fot
perdendo grande parte das fungdes que, até ai, os
respectivos membros desempenhavam como unida-



de, passando esses a estarem unidos apenas por la-
cos afetivos facilmente quebréveis.

Diversos autores, entre os quais Parsons (1955),
apontaram a estreita ligac@o entre a nucleariza¢io da
familia e as exigéncias das sociedades industrializa-
das. Estas trouxeram uma grande necessidade de mao-
de-obra, o que gerou um forte movimento migratério
no sentido das cidades, onde as indistrias se
implementaram. Foi pela transferéncia das familias,
do campo para a cidade, que se reduziu a sua dimen-
sdo, motivada pelas limitacdes de espago residenciais,
dificuldades econdmicas e até restri¢des laborais a
gravidez; por conseguinte, e cada vez mais, o fend-
meno pressupds também fatores de natureza cultural.

A mudanga na conduta reprodutiva que teve
lugar em alguns paises europeus, ainda durante o sé-
culo XIX, foi, sem diivida uma das mais transcenden-
tes na histéria da humanidade. As criangas passaram
a representar um valor e uma entidade préprios, o que
se deve em grande medida ao fato de o casal poder,
em certa medida, ser “livre de decidir ter ou ndo ter
filhos”, e em funcdo desse novo objetivo, comegar
por assumir servir aos filhos, em vez de os utilizar.

E ainda no século XIX que acontece a “edu-
cagdo da infancia fora do lar, e ao fazé-lo, descobre
e institui a primeira infancia, a meninice (do recém-
nascido aos 3 anos), oscilando entre uma crechitude
e as amas de criagdo. O recurso as amas de criagio
fora uma prética usual por parte das familias nobres
e burgueses, no decurso do Antigo Regime” (Maga-
Thaes, 1997: 120-121).

Assim, a articulag@o entre a fecundidade e o
novo quadro de estruturas mentais surgido da
modernidade apresenta-se particularmente importan-
te para entender o objeto analitico do novo campo
da infancia e da educacio.

Direitos Humanos, da Crianca, e da Educacao

A Histéria diz-nos que s6 no século XIX a
crianga foi objeto do primeiro diploma legal que es-
tabelecia o limite minimo de idade para o trabalho
nas minas de carvao. Foi o Factory Act, na Inglater-
ra que, como a Bélgica e a Franga, se mostraram pi-
oneiras nesta matéria. Podemos afirmar que se pas-
sou “dadescoberta da infdnciae do seu afastamento
do mundo dos adultos, na sociedade como no direito
penal (séculos XVI - XVIII), a descoberta da prote-
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¢do a infdncia (fim do século XIX - XX), a desco-
berta dos direitos do homem (fim do século XVIII,
e, sobretudo, segunda metade do século XX, depois
a descoberta dos direitos das criangas e dos jovens
(como aplicagdo dos direitos do homem aos meno-
res, nos ultimos 20 anos do século XX)”
(Queloz,1990:55). Embora a ONU (Organizagdo das
Nagdes Unidas) tenha proclamado a Declaragio dos
Direitos do Homem a 10 de Dezembro de 19438, j4
em meados do século XX, os temas especificos da
Infancia ndo figuravam nela; s6 em 1959 é que a
Assembléia Geral das Nag¢des Unidas promulga a
Declaragdo dos Direitos da Crianga.

Contudo, s6 em meados do século XX, com a
adogdo pelas Nagoes Unidas, em 1989, da Conven-
¢do Internacional relativa aos Direitos da Crianga, a
crianga passa a ser considerada como cidadéo dota-
do de capacidade para ser titular de direitos.

Apesar da prolifera producao de declaragdes e
convengdes, a situagio das criangas ndo melthorou nos
tltimos. Segundo estimativas da UNICEEF, eram ape-
nas necessdrios 25 mil milhdes de délares anuais para
cobrir as necessidades bésicas de toda a infancia mun-
dial, ou seja, nutri¢do adequada, 4gua potavel, assis-
téncia sanitdria basica e educagio priméria*.

Desde a Convengido dos Direitos da Crianga,
em 1989, fica consagrado, de forma clara, um con-
junto de direitos fundamentais préprios e
inaliendveis; no entanto, essa proclamagio ndo foi
suficiente para garantir uma melhoria das condigdes
de existéncia das criangas. De fato, tem existido muita
dificuldade em implementar alguns dos principios,
nomeadamente o direito que a crianga tem de rece-
ber educagio, gratuita e obrigatdria (pelo menos nas
etapas elementares). E sabido que a realidade social
ndo se transforma por efeito simples da publicacdo
das normas juridicas (Sebastido, 1998).

Nos paises centrais a situag@o das criangas,
que melhorou rapidamente nas tltimas décadas, est4
agora num periodo de progresso mais lento havendo
mesmo casos de retrocesso; observe-se, a titulo de
exemplo, a situagdo das criangas afegds que recente-
mente se tornaram publicos: “Um quarto das crian-
cas afegds morre antes de completar cinco anos, en-
quanto que dez por cento sofrem de mé nutri¢io gra-

4 Esta quantidade, 25 milhdes de délares anuais, € 37 vezes inferior aos
gastos militares mundiais em 1990, ano a que chegaram a 934 mil mi-
Ihdes. (UNICEF,1993:135).
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ve e 50 por cento de desnutrigdo cronica” (Lorena,
2001:12). H4 que referir ainda que duas geragdes de
Afegdos sdo.ignorantes, ji que o regime taliba sé
permitia o estudo do Alcordo nas escolas coranicas
(Madrassas) e, sobretudo as meninas era vedado o
acesso a educagdo.

Os sucessivos relatérios anuais da UNICEF
mostram claramente qual é o processo multiplicador
mediante o qual a carga mais pesada da recessdo eco-
ndmica mundial internacional recai, na maioria dos
casos, sobre aqueles que t&ém menos possibilidades de
suportéd-la. A titulo de exemplo, nos paises em desen-
volvimento, mais de 20% das criangas em idade esco-
lar - cerca de 130 milhdes - ndo vao a escola, e somente
a metade das que tém idade para freqiientar o ensino
secunddrio - 55% de rapazes e perto de 46% de rapari-
gas - estio realmente matriculados (Unicef, 2000).

Num nivel micro, também na familia, a po-
breza, a falta de espaco, a alimentagdo insuficiente,
o desemprego, o trabalho infantil, o abandono e o
insucesso escolar, o alcoolismo, a agressividade e os
castigos corporais, assim como a falta de didlogo, o
autoritarismo, ou o0 excesso de permissividade e as
rupturas familiares marcam diretamente a vida de
uma multiddo de criangas.

A Escola, por sua vez, sendo um espacgo de
filiagdo e de construgéo de identidades, de socializa-
¢ao e de diversidade cultural tem um papel primor-
dial na formac@o das criancgas e jovens e, no caso da
infadncia marginalizada, na promog¢io da sua
(re)insergdo social, jd que a educagdo €, ou deve ser,
um fator de integragio e de inclusdo, quer ao nivel
cultural quer ao nivel social. Mais ainda, a educagdo
€ um direito fundamental das criangas, e impor-
tante como fator de transformagdo dos individu-
os e das sociedades (Tomas, 2000).

O que se indaga € porqué isto ndo é conse-
guido?

Talvez se possa obter resposta ao seguir
os argumentos de Guidens (1994) para quem
modernidade € uma cultura de risco; para ele, as
préticas sociais que se tem hoje introduziram ris-
cos que nado foram outrora sentidos pelos nossos
antecessores. O mundo, tal como o conhecemos
na atualidade é muito distinto daquele em que
viveram as geragdes passadas e o tempo e O es-
pago contemporineos sdo conhecedores de no-

vas formas de desigualdade, fragmentacao e dis-
persdo. (Giddens, 1994).
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