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Resumo: A teoria construtivista de Piaget fundamenta politicas educacionais brasileiras ha
trinta anos, permanecendo nas propostas educativas e em vertentes tedricas construtivistas que
estudam contribui¢des a educacdo. Este artigo tem como objetivo verificar se os principais
argumentos que sustentam a proposta de Progressao Continuada se apéiam no Construtivismo
Piagetiano ou ndo. A atual propostade Progressdo Continuadatem umaabordagem construtivista,
ausente naidéia original de Progressdo Continuada na politica educacional. Confrontando os
argumentos de textos académicos e oficiais com textos de Piaget, verifica-se que a proposta se
fundamenta na Psicologia e em uma orientag8o construtivista, mas ndo no Construtivismo
Piagetiano.

Palavras-chave: Construtivismo. Teorias. Politica educacional.

Continued Progression: which constructivism is being used?

Abstract: Piaget's constructivist theory has supported the Brazilian educational policy in the
last third years and has been maintained in educational proposals and theoretical constructivist
linesthat study contributionsto education. This study aimsto verify whether the main arguments
that support Continued Progression are based on Piaget’s Constructivism. The current proposal
of Continued Progression presents a constructivist approach that was not included in the original
educational policy. Academic and official arguments were confronted with Piaget’stexts. This
analysis evidences that the Continued Progression proposal is based on Psychology and on a
constructivist orientation however, not related to the Piagetian Constructivism.

K eywords: Constructivism. Theories. Educational policy.

Progresion Continua: ¢en cual constructivismo estas asentada?

Resumen: La teoria constructivista de Piaget viene basando |a politica educativa brasilefia
hace treinta afos, restante en las of ertas educativasy en las lineas tedricas constructivistas que
estudian contribucionesalaeducacion. El objetivo de estetexto esverificar si |asargumentaciones
principales que suportan la propuesta de Progresion Continua estan o no asentadas en €l
Constructivismo Piagetiano. La propuesta corriente de Progresién Continua, presenta un bies
constructivistaque estuve ausente en laidea educacional original de Progresiéon Continuaen la
politica educativa. Confrontando-se las argumentaciones de textos académicos y oficiales con
lostextos de Piaget mismo, severificagquelapropuestasi apoyaenlaPsicologiay en orientaciones
constructivistas, pero no en el Constructivismo Piagetiano.

Palabras clave: Construvismo. Teorias. Politica educacional.
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A Progressdo Continuada foi implementada
como politicaeducacional nas escolas de ensino fun-
damental do Estado de S&o Paulo em 1997, portanto,
ha onze anos. Como dizia 0 Relatorio do Conselho
Pleno que acompanhou aingtitui¢éo damedida“ € sa-
bido, também, que a escala tempora de mudancas
mais profundas em educacdo tem como referéncia
minima uma década. Aliés, essa € areferéncia utili-
zadanaLDB noArt. 87 a0 ingtituir a Década da Edu-
cacao” (Deliberagdo CEE 9/97, 1997).

E oportuno entdo analisar os argumentos da
proposta. Eliminar aProgressio Continuada nas es-
colas estaduais ja foi até assunto entre candidatos
ao governo do Estado de S&o Paul o em recente cam-
panha eleitoral. Insatisfacdo com a propostafoi no-
tada entre os professores em estudo anterior
(Ravagnani, 2001), poiselestém dificuldade em acei-
tar a Progressdo Continuada afirmando, por exem-
plo: “Na teoria é lindo, na pratica, € muito
complicado”, “ Terrivel! Estdo passando sem saber”.

Em publicacdo recente da revista Nova Es-
cola, dirigida aos professores, Menezes (2007) volta
ao tema discutindo o ensino organizado em série e
em ciclos, discussdo que, segundo o autor, beira o
emocional, pois alguns sdo radicamente contra e
outros afavor. Podemos dizer que osciclos sdo uma
forma de organizacdo do ensino escolar eforamin-
corporados a proposta de Progressdo Continuada
como meio de adaptar o regime temporal da escola
ao progresso do aluno ao longo de determinados
periodos.

Convém ressaltar que os ciclostém sido mode-
lo implantado em escolas da rede publica de ensino
especialmente a partir de 1980 sendo, apods, refe-
rendados pelos PCN (Paré@metros Curriculares Na-
cionais) e pelaLDB (Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional), segundo Nedbajluk (2006).
Esta organizacéo tem sido defendida por estruturar
0S tempos e espacos escolares respeitando o ritmo
e 0 processo de aprendizagem dos alunos e preser-
vando sua auto-estima diante da eliminacéo da cul-
tura da repeténcia. Em sua analise, Nedbajluk
entende que o termo ciclo, na Progressao Continua-
da, deve ser um Ciclo de Formagéo, considerando o

desenvolvimento cognitivo de cada aluno e traba-
Ihando a partir dele.

Recorrer aos conhecimentos sobre o desenvol -
vimento cognitivo paraadequar 0 ensino as necessida-
des e capacidades das criangas e adolescentes ndo é
novidade nas politicas educacionais brasileiras. A
fundamentac&o no Construtivismo de Piaget estava
presente na LDB de 1971 ao referir-se as fases de
desenvolvimento do aluno (Chakur, 1995). Até hoje
esta presente como referencial tedrico na educacéo
nacional, como se nota nos PCN, que recomendam
ao professor propiciar condi¢Bes para a construcao
de conhecimentos do aluno, o que reflete claramente
0 apoio em uma base tedrica construtivista.

Estudando ainsercéo dasidéias construtivistas
de Piaget na educacéo, percebe-se que essas vém
sendo adaptadas ao ensino, hdo sem equivocos de
interpretacdo (Chakur, Massabni, & Silva, 2004).
Seré o Construtivismo, também, o fundamento da
proposta de Progressdo Continuada, como parece
implicito? Seria este Construtivismo Piagetiano?

O presente estudo analisa 0s argumentos que
sustentam a proposta de ensino e aprendizagem da
Progresséo Continuada do Estado de S&o Paulo, ve-
rificando se essa se apdia ou ndo no Construtivismo
Piagetiano. Trata-se de uma pesquisa de natureza
tedrica, em gque a opcdo metodolbgica € a andlise
descritiva e comparativa da teoria de Piaget e de
textos e documentos que nortearam e possi bilitaram
a concretizagdo da implementagdo da Progressio
Continuada no cotidiano da escola publica estadual
paulista. Neste contexto deimplementacao teve fun-
damental importancia: a Deliberacdo CEE 9/97
(1997) e seurelatério, sendo este documento aprin-
cipal inovagéo dareforma educacional e o que efe-
tivamente possi bilitou aimplantac&o dapropostanas
escolas; aIndicacdo CEE 8/97 (1997) e o texto de
Neubauer (2000), secretéria de educacdo do Estado
de S&o Paulo no governo Mé&rio Covas, a época da
implementagéo.

No decorrer do artigo, ressaltamos as carac-
teristicas da Progresséo Continuada, apartir de tex-
tos e as exemplificamos. A seguir, identificamos
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nestas caracteristicas, pressupostos que podem ter
base psicoldgica, tentando mostrar como se tenta
atribuir os fundamentos da Progresséo Continuada
aPsicologia. Por fim, reunimos o0s pressupostos re-
correntes em trés argumentos, comparados a teoria
de Piaget.

Inicialmente, abordaremos como a proposta
foi gestada no cenario educacional, cabendo observar
de antemao que aabordagem construtivistando apa-
recia nas primeiras formulacdes daidéia.

A idéia de Progressao Continuada na educagao
brasileira

A idéiade Progressdo Continuadando € nova:
progressdo automatica, avango da aprendizagem,
promocdo automética, promogdo por avangos pro-
gressivos, promogado continuada sdo todas denomi-
nacdes observadas em propostas educacionais
pensadas ao longo da historiaeducacional brasileira,
gue previam o avanco do aluno em um determinado
periodo escolar, sem a reprovagao.

Segundo Carvalho (1988), aRevistaBrasileira
de Estudos Pedagdgi cos publicou, em 1954, um nu-
mero com uma pesquisa sobre a evaséo escolar de
alunosno ensino primério no Brasil. Anisio Teixeira,
em nota prévia ao artigo, comenta que em todo o
pais, de cada 10.000 alunos que ingressavam na 12
série primdriaem 1945, apenas 1500 terminavam a
42 série, ou sgja, 15%. Afirma que este estudo mos-
trou os mal eficios econémicos e didéticos do regime
de graduacéo rigida e inadequadadaescolaprimaria.
Prop&e umaescolauniversal, que se adapte aos alu-
nos e ndo que os obrigue a se adaptarem aos seus
padrdes rigidos e uniformes. Sugere o regime de
promocdo automatica e que a promocgao do aluno
obedecaa classificacdo por série cronol 6gicade seus
estudos e o nivel que tiver atingido. Para Anisio
Teixeira, SO com apromog¢ado automatica o professor
tera seu trabalho avaliado com mais facilidade pois
avaliard suaclasse ao final do ciclo, sendo também
possivel comparar o trabalho de uma escola com
outra(Teixeira, 1954).

Percebe-se a preocupagdo de Anisio Teixeira
com uma escola ampla em seu compromisso com a

sociedade, devendo possibilitar acadaaluno suaevo-
lucdo individual esocial. O autor foi um dos maiores
expoentes da Escola Nova no Brasil de modo que,
provavelmente, as idéias do escolanovismo séo to-
madas como apoio aidéiade promogao automatica,
ao criticar um padrao uniformizante na escol a, pou-
Cco receptiva as camadas populares, bem como ao
defender uma escola que respeite o nivel e osinte-
resses dos alunos.

Em 1956, o Presidente daRepublica, Juscelino
Kubitschek, falaaumaturmadeformandoseinsis-
te naimportancia de adotar a promocao automatica
para que nenhuma crianca fique marcada com “o
ferrete dareprovacao” (Kubitschek, 1957). A esco-
lando seria mais seletiva, ela educaria cada um até
o nivel em que pudesse chegar e a aprovagao auto-
mética seriaumavarinhade condao, transformando
aguel a escola elitista em escola popul ar.

Pensava-se a escola como local de oportuni-
dades paratodos, sugerindo-se que nela deveria ser
eliminada a sel etividade produzida nas rel agdes so-
ciaisde producdo. Com a aprovagdo automédticatodos
passariam igual mente pelaescola, o que ndo signifi-
cariaguetodosteriam aproveitamentoigual. O apro-
veitamento seriade acordo com as aptidBes de cada
um (Carvalho, 1988).

Em 1956, no 1° Congresso Estadual de Edu-
cacdo, Almeidalouvou os méritos da promogao au-
tomatica, considerando sua recomendag&o por
técnicos da Organizacdo das Nagbes Unidas paraa
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) antes
da Conferéncia Regional sobre Educacdo Gratuita
e Obrigatériarealizadaem Lima (Almeida, 1957).

Dante Moreira Leite (1959), em artigo pu-
blicado no Boletim do Centro Regional de Pesqui-
sas Educacionais de S&o Paulo em 1959, propde
duas medidas para acabar com a reprovacdo: a or-
ganizacdo do curriculo de acordo com o desenvolvi-
mento do aluno e a implantagdo da promocéo
automética, medidas que exigiriam repensar aprati-
cadocente, incluindo aorganizagéo e orientacdo das
atividades dos alunos nas classes (Carvalho, 1988;
Barretto & Mitrulis, 1999).
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Apés esta discussdo, a Secretaria de Estado
de Educacéo de S&o Paulo implantou, em 1960, uma
campanhade melhoria do rendimento escolar e cita
como alternativaapromocado automética. Em 1958,
sendo Janio Quadros o governador de S&o Paulo e
Alipio CorreaNeto o secretério de Educagdo, o Gru-
po Experimental da L apa, unidade oficial de pesqui-
sa, foi consultado sobre a viabilidade de colocar em
carater experimental o sistema de promog&o auto-
matica, proposta que foi rejeitada alegando-se ndo
ter amadurecimento necessario parainiciar umapes-
guisadessamonta. No ano seguinte iniciou-se, nes-
sa mesma escola, um ensaio sobre a promogéo
automatica adotando-se o sistema de classes inter-
medi&rias e classes de ensino emendativo, sendo que
as primeiras eram para as criangas entre 12 e 2 @
séries, e as segundas para as criangas que nao
conseguiram um minimo de aproveitamento ao ter-
minar a 42 série.

No ano de 1961 retomaram-se os estudos para
aimplantagéo, em todo o Estado, do regime de pro-
mo¢ao automatica, mudando-se aterminologiapara
promocdo flexivel e rendimento efetivo. Parainiciar
essa implantac&o foram escolhidos cinco grupos
escolares; em S3o Paulo, o M&io de Andrade; em
Araraguara, o Pedro José Neto; em S&o Carlos, o
Paulino Correa; em S&o José do Rio Preto, o Ezequiel
Ramos; e em Guaratinguetd, o Costa Brava (Carvalho,
1988). As escolas foram escolhidas por serem expe-
rimentais e de aplicagéo e contarem com condigdes
incomuns: assistentes técnicos de todas as discipli-
nas, psicologos, assistentes sociais, pesquisadores
especialmente designados a el as e também certaau-
tonomia pedagdgica. Essas iniciativas se encerra-
ram no préprio ato da experiénciapois parecem ndo
terem sido estudadas o suficiente para que possi bi-
litassem a discusséo daviabilidade/inviabilidade de
aplicac&o em outras escolas.

Apareceram tentativasdereformas curriculares,
entre as quais se destaca a implantacéo, na década
de 1980, do Ciclo Basico no Estado de S&o Paulo,
em que ndo ha reprovacdo da 1? para a 2° série,
continuando o problema, poisareprovacao foi pos-
tergada paraa 22 série. A tentativa de reformamais

recente € o regime de Progressdo Continuada
(Camargo, 1999).

Na década de 1990, um estudo contundente
mostrou que o problema era a “pedagogia da
repeténcia’ existente em nossas escolas. Ribeiro
(1991) se dedicou a andlise dos indicadores educa-
cionaisbrasileiros, tornando evidente que muitascri-
ancas tidas como evadidas assim se mostravam
porque mudavam de escola ao repetir de ano. Ha
um fracasso escolar cristalizado na “pedagogia da
repeténcia’: a crianga repete, repete, até que aban-
dona o sistema escolar. Estudos como este fazem
com que propostas de ndo-retencdo passem a ser
vistas como aternativas deinclusdo, de manutencdo
dos alunos neste sistema.

Flexibilidade ao cursar os estudos, facilidade
No iNgresso e na progressdo no sistema, variagbes
naformade avaliar e de conduzir o processo peda-
gdbyico sdo algumas das possi bilidades apresentadas
pelaL DB de 1996 (Lei no. 9394, 1996) que parecem
favorecer ainclusdo dos alunos ha escola.

A LDB d4autonomiaaos Estadose Municipios
para organizar o ensino em ciclos, de adog&o ndo-
obrigatoria, e paraimplantar a Progresséo Continu-
ada, afirmando: “§ 1° E facultado aos sistemas de
ensino desdobrar o ensino fundamental em dois ci-
clos: § 2° Os estabel ecimentos que utilizam a pro-
gressao regular por série podem adotar no ensino
fundamental o regime de progressdo continuada’
(Lei no. 9394, 1996).

Instituida nas escol as estaduais de ensino fun-
damental do Estado de S&o Paul o, pela Deliberagéo
CEE n° 9/97 (1997), a Progressdo Continuada prevé
0 acompanhamento continuo da aprendizagem com
reforco e recuperacéo para sanar dificuldades e de-
fasagens dos alunos. Os contelidos e os objetivos
de cada série devem ser mantidos dentro dos ciclos
na Progressdo Continuada, sendo necessario uma
série de reforgos paralelos e continuos. O auno
deveraavancar com o seu grupo-série até o final de
cadaciclo, onde deverater atingido um patamar de
aprendizagem, bem ao modo como propds Anisio
Teixeira. Ao fina decadaciclo, seoauno ndo atingiu
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0s objetivos propostos, devera ficar retido por um
ano parareforco das dificuldades de aprendizagem
(Séo Paulo, 1998).

Gouvéa (2000) indicaacriacdo e implantacdo
do sistema de ciclos e programas de aceleracdo de
aprendizagem como parte de uma politica educaci-
onal que busca atualmente superar o quadro de fra-
casso escolar. Como diz Bahia (2004), a década de
1990 se caracterizou mais pelas politicas de
enfrentamento do fracasso escolar do que pela busca
de sua explicacéo.

Como se pdde notar nesta breve recapitul agao,
apreocupacao primordial das propostas que busca-
vam a progressao/promogao automatica na educa-
¢do brasileira é a democratizacdo do ensino. Uma
escola para todos, uma escola inclusiva, a qual to-
dos, criangas e jovens, tenham acesso e permanegam
aprendendo. A democratizacdo significava inicial-
mente a ampliagdo do nimero de vagas, de trans-
porte aos escolares e tudo 0 que se referisse ao
acesso a escola. Hoje, a discusséo sobre democra-
tizac80 se volta para 0 acesso ao conhecimento em
uma escola“ de qualidade’, visando a promocéo de
igual dade de oportunidades em uma sociedade que
ndo oferece as mesmas chances a todos. O conhe-
cimento seria uma “ferramenta’ necessaria para
lutar por esta igualdade, como indicam Sacristan e
Gomez (2000).

A Deliberagdo que implantou a Progresséo
Continuada em S&o Paulo deixa claro que esta pro-
posta busca a superacdo de uma escola em que a
exclusdo e a repeténcia sdo tidas como responsa-
veis por milhares de criancas deixarem os bancos
escolares. Ndo esconde, porém, argumentos eco-
némicos para a implementacdo deste regime, eco-
nomiaproveniente daregularizacdo do fluxo deaunos
no sistema (o Estado néo teria que “ sustentar” duas
vezes um aluno no mesmo ano escolar). Como dizo
texto, amedidarepresenta“ umaviade solucéo que
ndo seja a pessoal, mas ainstitucional” (Indicagéo
CEE 8/97, 1997). Ou sgja, é ainstitui¢éo escolaem
sua forma de organizac&o, agora em ciclos e néo
em séries, dentro dos quais ndo hareprovagédo, que

se modifica, seus pressupostos de trabalho se alte-
ram, como a maneira de ver a aprendizagem e de
avaliar. Cabe destacar que a Progressdo Continuada
foi implantadapor forcade decretos (Moreira, 2007).

Aos professores, coube reinventar a pratica
a gue se habituaram, para entendé-la no cotidiano,
em nova forma: tem-se 0 poder de avaliar o aluno,
mas ndo o dereprova-lo quando mal-avaliado. Alias,
a expressdo promogao automatica € muito utiliza-
da pelos professores, ndo sem raz&o, pois este termo
aparece ao longo da historia, nas tentativas de
implementar esta politica. Na prética, a Progresséo
Continuada € associada pelos professores a“ passar
de ano” independente do rendimento do aluno na
série anterior (Ravagnani, 2001).

Progressdo Continuada: os argumentos de base
psicologica

Um dos argumentos apresentados pela pro-
posta é que ha “resisténcias ap que ja se comprovou
cientificamente, ou seja, de que toda crianca &
capaz de aprender, se lhe forem oferecidas con-
dicBes de tempo e recursos para que exercite suas
competéncias ao interagir com o conhecimento”
(Camargo, 1999, grifos nossos).

Assim, aProgressao Continuadarecorreaci-
éncia como legitimadora. Esta ciéncia, ao que tudo
indica, é a Psicologia. O conhecimento de gque as
criancas sem problemas de base neurol 6gica tém o
aparato cognitivo em condi¢bes de aprender é apre-
sentado pelos estudos na &rea de Psicologia. Ja 0s
estudos de Piaget sobre o desenvolvimento dainte-
ligéncia também indicam que, no desenvolvimento
infantil, a crianca aprende a aprender e esta capa-
cidade é inerente ao ser humano.

A proposta diz que a repeténcia série a série
gerauma prética que ndo levaem conta o desenvol-
vimento cognitivo da crianca e 0 que elaja assimi-
lou em periodo anterior. O desenvolvimento da
aprendizagem é citado quando se fala na concep-
¢do de avaliacdo, que deve ser de progresso e de-
senvolvimento da aprendizagem, ndo sendo punitiva
e excludente (S&o Paulo, 1998).
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Assim, outravisdo de avaliagdo é requisitada,
em que suafinalidade ndo éreter o aluno, masiden-
tificar falhas para direcionar o curso dos estudos,
regulando o processo de ensino e aprendizagem. A
avaliacdo ndo deve, portanto, ressaltar as deficién-
cias do aluno, mas procurar o gque ndo foi compre-
endido, muitas vezes por ele ndo ter familiaridade
com determinados contelidos escol ares em seu meio
de origem. De acordo com Oliveira (2000), a pro-
posta da Progressdo Continuada é de inclusdo es-
colar, valorizando o acolhimento das diferencas e
nao as convertendo em deficiéncias. As idéias de
diferenca e deficiéncia foram e sdo discutidas nos
estudos de Psicologia sobre as causas do fracasso
escolar. O tema “fracasso escolar” foi recorrente
nas pesquisas e publicagdes, especiamente naarea
de Psicologia da Educagdo. Como mostrou Patto
(1997), iniciadmente atribuia-se as supostas defici-
éncias cognitivas o abandono da escola por criangas
pobres. Mais recentemente, foram compreendidas
as diferencas culturais e sociais que levam as difi-
culdades escolares, levantando-se a responsabilidade
dos educadores despreparados e da mé qualidade
da escola na producéo deste fracasso.

Dos estudos sobre os ciclos e a Progressao
Continuada poucos sao 0s que abordam 0s aspectos
psicol gicos nelesimplicados. No levantamento rea-
lizado por Mainardes (2006), queidentificou 147 tex-
tos sobre os ciclos no Brasil, ho periodo de 1987 a
2004, apenas seis foram incluidos pel o autor na ca-
tegoria “aspectos psicoldgicos’. Nesta categoria
estdo os textos que discutem ciclos e tempos de
aprendizagem e a necessidade de que a organizagdo
escolar — e 0s professores — respeitem 0s estégios
de desenvolvimento humano em seu planejamento.

Segundo a proposta de Progressdo Continuada,
€ impossivel que a crianca retroceda em seus co-
nhecimentos, havendo um ritmo préprio acadaum,
gue deve ser respeitado naescola. O ciclo, em tese,
daria mais tempo para a aprendizagem e parao rit-
mo individual de alunosmaislentos.

Parajustificar queo ciclo deveter duracdo maior
gue o ano letivo recorre-se a teorias do desenvolvi-
mento infantil, segundo Barretto e Sousa (2004), ou

seja, recorre-se a teorias de base psicoldgica. O
apoio em conhecimentos da Psicologia da lugar a
argumentos poderosos em prol da Progressao Con-
tinuada, principal mente no que diz respeito ao tem-
po para aprendizagem nos ciclos, as diferencas de
ritmo entre os alunos e ao desadnimo deles diante da
retencdo/reprovacdo. Um dos argumentos € o de
gue ocorre um rebaixamento naauto-estimado aluno
gue é reprovado, dificultando ainda mais o seu su-
cesso no decorrer dos estudos. Portanto, os aspec-
tos emocionais, tratados na &rea da Psicologia, se
fazem presentes entre 0s argumentos da Progressao
Continuada.

A idéia de que existe um embasamento ho
Construtivismo paraa Progressdo Continuada é aceita
por Jacomini (2004), quando afirmaque éexplicito o
embasamento dos ciclos em teorias construtivistas.
Nutti e Reali (2002) também consideram que a pro-
posta da Progressao Continuada se fundamenta em
principios da Psicologia do Desenvolvimento, da
Aprendizagem e no Construtivismo, pois se embasa
nas idéias de que toda crianca € capaz de aprender
eaaprendizagem deve permitir que alunos atrasados
avancem em seus conhecimentos e al cancem os de-
mai s alunos, partindo do que eles jaconhecem. Par-
tir do que o aluno sabe € uma orientacdo presente
em textos construtivistas dirigidos a escola
(Massabni, 2005).

No texto de Nedbajluk (2006) identificamos
gue os ciclos escolares tém apoio na Psicologia.
Segundo ela, para estabelecer os ciclos sdo toma-
das teorias para dar sustentacdo a este tipo de or-
ganizacdo, teorias (psicoldgicas, diriamos) que
entendem existir processos internos de construcéo
do sujeito mediados pelas interacdes sociais, como
as de Piaget e Vygotosky. A autora respalda-se na
existéncia de fases de desenvolvimento para dizer
gue no ciclo o trabalho pedagdgico da escola tem
gue estar voltado para poder identificar no aluno o
estagio (de desenvol vimento cognitivo e competén-
cias académicas) em que esta e trabalhar a partir
dai” (Nedbajluk, 2006, p. 259), adaptando-se aos di-
ferentes alunos.
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Foi possive identificar nostextosreferenciados
a seguir argumentos para sustentar a proposta de
Progresséo Continuada:

A Indicacdo CEE n. 22/97 (1997) propde
dar atencéo &“ heterogeneidade do desenvolvimento
de habilidades e conhecimentos entre os alunos’;
avaliar com “valorizagdo dos ganhos, por pequenos
gue sgjam, do desenvolvimento do aluno”; ser ne-
cessario atender, com éxito, a“ progressao da apren-
dizagem dos alunos’, preocupacéo antiga diante de
um processo escolar seletivo; atentar a recuperagéo
guando o aluno apresentar “defasagem na aprendi-
Zzagem”; considerar que “toda crianca € capaz de
aprender”; tornar a avaliagdo formativa; mudar a
relacdo professor-aluno, relagdo que deve ser de
apoio e parceria; considerar que os processos de
aprendizagem dos alunos “dependem da estrutura
dos conhecimentos a construir”.

A Ddiberaco n. 9/97 (1997) chama atencéo
a necessidade de promover a democratizacdo e
universalizaco do ensino basico e permanénciados
alunos; propor avaliagdo nédo punitiva e excludente
(evitando a pedagogia da repeténcia); repensar a
concepcdo de avaliagdo (avaliagdo de progresso e
desenvolvimento da aprendizagem e avaliacdo con-
tinua); tornar o sistema adaptado a permanénciados
alunos; modificar as préticas, mudancas estas acar-
retadas pelamudanca na avaliagéo; economizar, di-
ante da diminuic8o de gastos com a reprovacéo;
necessidade de reforgo e recuperacéo.

Nestes argumentos existem aqueles que di-
zem respeito a organizacdo das escolas, por exem-
plo, os que enfatizam o caréter de universalizagéo
do ensino da medida, outros que dizem respeito a
organizagdo pedagdgica, como os que indicam a
necessi dade de mudanga na concepcdo da avaliagéo,
bem como os que dizem respeito aos fundamentos
psicol 6gicos diretamente, como “toda crianca é ca-
paz de aprender”. Direta ou indiretamente, tem sus-
tentacdo na Psicologia, além daidéa de que “todo
aluno é capaz de aprender”, a existéncia de uma
“heterogeneidade entre os alunos em seu desenvol -
vimento de habilidades e conhecimentos’ e de um

“progresso e desenvolvimento da aprendizagem”
(que a avaliagdo deve identificar). Denotam com
mais clareza uma orientagdo psicoldgica aqueles
argumentos que se referem, na sustentacdo da pro-
posta, ao processo de aprendizagem, a capacidade
cognitiva do ser humano, ao desenvolvimento e as
suas especificidades, temas de atencdo da Psicolo-
gia. Por exemplo, dizer que a concepcdo de avaliagdo
deve mudar tem como justificativaidentificar o pro-
gresso no desenvolvimento da aprendizagem e res-
peitar a heterogeneidade no desenvolvimento (de
“habilidades e conhecimentos’) dos alunos.

As premissas psicoldgicas que estariam
estruturando a Progressdo Continuada sédo bem
esclarecidas por Neubauer (2000), em texto deno-
minado Quem tem medo da Progressdo Continu-
ada? Ou melhor, a quem interessa o sistema de
reprovacao e exclusdo social?. Como a autora era
secretéaria da educacdo a época da implementacéo
daproposta, tratam-se das premissas que nortearam
estaimplementacdo. Resumidamente apresentamos
estas premissas, que serdo retomadas: (a) O ser hu-
mano, desde o inicio de suavida, apresentaritmose
estilos pararealizar toda e qualquer aprendizagem;
(b) Toda aprendizagem, inclusive cognitiva, € um
processo continuo, que ocorre em progressao e ndo
pode nem deve ser interrompido ou sofrer retrocessos,
poisisto prejudicaaauto-imagem e motivagdo para
aprender; (c) Todacrianganormal é capaz de apren-
der; (d) Aprendizagens podem ocorrer com maior
ou menor rapidez em funcdo dos ambientes sociais;
(e) O desempenho cognitivo e académico de criangas
e jovens de diferentes extratos sociais tende a atin-
gir, nosanosiniciais de escol aridade, patamares bas-
tante semelhantes.

Todos os pontos acimatém a Psi col ogia como
fundamento. Assim, ainstitui¢&o daProgressdo Con-
tinuada na década de 1990, em S&o Paulo, ocorre
apoiada em justificativas psicol 6gicas. Pode-se re-
portar a Psicologia argumentos como o respeito as
diferencas individuais, acolhimento das diferen-
¢as, toda crianca € capaz de aprender. A cién-
cia, representada pela Psicologia, é arregimentada



476  Ppaidéia, 2008, 18(41), 469-484

para sustentar cientificamente um projeto pedagoé-
gico maisamplo, possibilitado pelaL DB 9394/96 (L el
no. 9394, 1996).

Entre os argumentos psi col 4gicos destacam-se
aguel esque coincidem com aperspectivacongtrutivista
do desenvolvimento humano. Considerar que o ser
humano progride em seus conhecimentos ao longo
davida, desenvolvendo-se nas suas relagdes com o
mundo é o cerne da abordagem construtivista. De
acordo com a proposta de Progressdo Continuada,
isto significa que hdum avango continuo de conhe-
cimentos e que 0 ser humano ndo é concebido como
receptaculo de informacdes a serem armazenadas.
Pode-se dizer, entdo que existe na Progressdo Con-
tinuada umaidéia de progressdo de conhecimentos,
de conhecimentos em construcgéo, raiz de um pres-
suposto tedrico construtivista.

Admitindo entdo que hdum construtivismo na
proposta de Progressdo Continuada implantada no
Estado de S&0 Paulo, analisaremos se seusprincipais
argumentos conferem com o Construtivismo de Piaget.

A idéiade* construir conhecimentos” foi dis-
seminadanaeducacao escolar brasileiradesde 1960
(Vasconcel os, 1996) e, historicamente, termos e pres-
supostos de Piaget aparecem nas tentativas de se
elaborar contribuicdes construtivistas as escolas. E
avertente piagetiana que se tentou inserir nalegis-
lacdo na década de 1970 e foram os estudos
piagetianos que fundamentaram tentativas de “ apli-
car Piaget as escolas’, a época sem serem conhe-
cidas peladenominacdo “ propostas construtivistas’ .
Hoje em dia, a referéncia a Piaget esta presente,
mas em geral deformanéo isolada, em determinadas
vertentes construtivistas para a escola, como as de
Von Glasersfeld, Fosnot e César Coll. A citacdo de
Piaget também ocorre em documentos educacionais
oficial's, como se nota nas referéncias bibliogréficas
dos PCN de Ciéncias (Brasil, 2000). Portanto, jus-
tifica-se a escolha da teoria de Piaget para o estu-
do, base inicial ainda presente em vertentes
construtivistas.

Chegou-se atrés argumentos principais quanto
abase psicol 6gicadaaprendizagem/desenvol vimento

intelectual desta proposta. Podem existir outros ar-
gumentos, mas que ndo sdo tdo evidentes, ou ndo
denotam claramente a fundamentac&o na Psicologia
guanto ao aspecto de aprendizagem e desenvolvi-
mento do aluno ou, ainda, ndo se repetem com énfa-
se nos textos, por isto a escolha destes trés.
Selecionamos 0s argumentos que versam sobre o
desenvolvimento e respeito a heterogeneidade (Ar-
gumentol), a capacidade geral de toda a crianga
para aprender (Argumento 3) e ao progresso nesta
aprendizagem (Argumento 2). Nestes argumentos
ndo incluimos, por exemplo, aavaliagdo como eixo
regulador da pratica, por entender que este é um
argumento da Progresséo Continuada que diz res-
peito mais a Pedagogia do que a Psicologia, sendo
gue esta daria base para se repensar a Pedagogia,
analisando afinalidade e aformade avaliacdo com
vistas a aprendizagem.

Os argumentos psicoldgicos da proposta de
Progressao Continuada e o Construtivismo
Piagetiano

Para fazer esta andlise é preciso lembrar que
Piaget ndo tem uma proposta para o ensino escolar.
As propostas que tentam adaptar para a educagdo
posi ¢des construtivistas daaquisi ¢do de conhecimen-
to séo resultado de estudos que interpretam o signi-
ficado de tais proposi¢des para a escola. Ha um
Construtivismo apresentado as escol as que vem sen-
do chamado de Construtivismo Pedagdgico ou edu-
cacional, e possui diversas vertentes, baseadas em
vérios tedricos, como Piaget, Vygotsky e Wallon.
Verificamos em estudo anterior que as idéias origi-
nais destes tedricos, das quais foram extraidos ar-
gumentos educacionais, nem sempre estdo explicitas
nos textos voltados a escola (M assabni, 2005).

Atualmente, teorias contribuem naconstitui cdo
de vertentes para se pensar um construtivismo (ou
construtivismos) educacional, que possaorientar a
pratica pedagdgi ca dos prof essores e a organizacdo
dasescolas. Por exempl o, hao sbcio-congtrutivismo, que
busca contribui¢bes de teorias como a de Vygotsky.
Outras vertentes sdo mais abrangentes, como a
concepcao construtivistado ensino e aprendizagem
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de César Coall e colaboradores, gue incluem Piaget,
Vygotsky, Bruer e Ausubel. Esta distante das
possibilidades deste artigo identificar todas as
vertentes a contento para comparé-las a proposta
de Progressao Continuadae é possivel que nenhuma
delas dé respaldo suficiente aos seus argumentos —
gue ndo sdo apenas psicol dgicos.

Quando observados textos sobre a Progressao
Continuada ndo se encontra referéncia explicita a
Piaget como autor-fonte para sua elaboragéo, em-
boranadivulgagéo das diretrizes do projeto educa-
cional da LDB pelos PCN, os termos construcao
ou construir aparecam 31 vezes nas 22 paginas gue
esclarecem os seus“ Principios e Fundamentos’, se-
gundo Carvalho (2001).

PressupGe-se, nesta Proposta, que progredir
continuamente no sistemaescolar signifique progredir
continuamente nos conhecimentos. Nenhum conhe-
cimento, a priori, esta pronto pela perspectiva da
Progressdo Continuada, precisamos aumenta-los,
construi-los, melhoré-los. Assim sendo, buscaremos
relacionar a Progressédo Continuada as idéias de
Piaget sobre o progresso dos conhecimentos nos su-
jeitos tentando saber se a proposta possui uma vi-
sS40 piagetiana de construtivismo.

Argumento 1 da Progressdo Continuada x
teoria piagetiana

De acordo com nossa sintese a partir de
Neubauer (2000) e dalndicagéo CEE 22/97 (1997),
a Progressdo Continuada, em seu Argumento 1,
propde que;

O ser humano, desde o inicio de suavida,
apresentaritmos e estilos pararealizar toda
e qualquer aprendizagem. A premissa de
gue a escola deve se adaptar aos alunos e
Nn&o 0 inverso, acatando a heterogenei dade,
esta de acordo com aidéia de que somos
diferentes desde o nascimento. Se os alu-
nos possuem formas, ritmos e estilos dife-
rentes de aprender, o professor deve propor
diferentesformasde ensinar eavaliar para
contemplar as diferencas.

Pode-se confrontar o Argumento 1 com ate-
oriade Piaget:

(1) A Progressdo Continuada se fundamenta
nadiferenca (deritmosindividuais) e Piaget busca-
vaasemelhancga (no desenvolvimento dos sujeitos).

Possuimos capacidade de construir conheci-
mentos, mas cada um tem experiéncias diferentes,
as quais dependem de interacdes sociais do contex-
to onde vive. Para Piaget (1973a), no entanto, as
criangas seguem um percurso seqiiencial, uma su-
cessao de estadi os de desenvolvimento dainteligén-
cia (as conhecidas fases de desenvolvimento) em
gue diferencas individuais pouco interferem, pois
estas etapas fazem parte do desenvolvimento psi-
col 6gico do ser humano.

Cabe relembrar as afirmacdes de Piaget
(1973a,p. 7):

O desenvolvimento da crianga € um pro-
cesso temporal por exceléncia. (...). Todo
desenvolvimento — psicol 6gico como bio-
[6gico — supde duragdo (...) existe o de-
senvolvimento que podemos chamar
espontaneo, que chamarei psicoldgico, para
abreviar, que é o desenvolvimento dainte-
ligéncia mesma: 0 que a crianca aprende
por si mesma, o que ndo lhe foi ensinado,
mas 0 que ela vai descobrir sozinha; e é
iss0 essencialmente que leva tempo.

Ainda que possa haver atrasos neste desen-
volvimento, como os estudos por ele mencionados
com jovens analfabetos dos campos de Teerd, os
atrasos verificados (de quatro a cinco anos) podem
ser o resultado do aspecto psico-socia, poisascriancas
n&do tinham interacBes educacionais e s brincavam
com pedras e paus. Mas serd que atrasos de anos
ocorrem com as criangas brasileiras? Elas possuem
poucas condi¢des de desenvolver-se natural mente?

Ao relacionar estas observacfes de Piaget
com a premissa anterior ha pelos menos duas con-
tradi¢des. A primeira contradicdo: aProgressdo Con-
tinuadaconsideraqueo limitede cadaum édiferente,
n&o havendo um padréo a ser alcangado por todos a
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um so tempo, enquanto Piaget, por suavez, se dedi-
ca a encontrar um padrdo universal de desenvolvi-
mento da criancga.

Para esclarecer esta primeira contradicéo,
lembramos que, para a Progressdo Continuada, a
criangatem um ritmo préprio que ndo deve ser “ atro-
pelado” pelo ritmo escolar delimitado al eatoriamen-
te pelos conhecimentos a serem aprendidos em
determinado periodo, por exemplo, emum ano letivo.
Para o Construtivismo de Piaget, ndo é a diferenca
que importa: € o que ha de comum aos sujeitos, as
criancas de qual guer parte do mundo. N&o se consi-
deraum ritmo individual nateoria piagetiana. Piaget
procurou mostrar que existem regul aridades, padrfes
psi co-biol 6gicos do desenvolvimento em que um es-
tédio ndo pode ocorrer sem o outro, sendo eles su-
cessivos, e que a escola deveria respeita-los. Este
“ritmo” — termo incomum em seus textos — pode
ser entendido como dependente da maturagéo bio-
|6gica, dos fatores sociais de interacdo individual e
de transmissdo educativa e cultural (Piaget, 1973a).

Eis a a segunda contradicdo, analisada a se-
guir: enquanto a Progressdo Continuada argumenta
em termos do ritmo de aprendizagem, Piaget falaem
ritmo de desenvolvimento. Piaget distingue desenvol-
vimento de aprendizagem e pouco se dedicaaapren-
dizagem em seus estudos (Piaget & Gréco, 1974).

(2) A Progressdo Continuada argumenta em
termos de (ritmo de) aprendizagem e Piaget fala
em ritmos (ou melhor, sucessdo de fases) de de-
senvolvimento.

Segundo Piaget, o desenvolvimento precede
e acompanha a aprendizagem. A nogdo de conser-
vacao se desenvolve, “ndo se ensina’ (Piaget,
19733, p. 142). As nocles e estruturas se desen-
volvem ao longo da vida da crianca e pertencem a
esfera do desenvol vimento espontaneo, que Piaget
menciona. Para ensinarmos algo, como a solugéo
de um problema que depende, por exemplo, de a
criancarealizar operagOes de seriagdo, precisamos
considerar se ela é capaz de realizar tais operagoes,
0 que ja ocorre no estadio operacional concreto.
Ai ela terd condic¢Bes intelectuais de entender o

problema apresentado e resolvé-lo com seu préoprio
esforco. A crianga s6 aprendera determinado con-
telido que depende do aspecto |6gico se tiver matu-
ridade psicologicaparatal.

Segundo a Progressdo Continuada, uma vez
gue o conhecimento ndo pode regredir em nossa
mente, sendo continuamente construido, ndo faz sen-
tido o aluno “voltar no tempo” repetindo a mesma
série escolar, como se hada el e tivesse aprendido e
nenhum progresso houvesse em um ano de estudo.
Sob este viés, adelimitacdo temporal da série passa
a ser arbitréria, pois ndo se pode estabelecer com
rigor se sera necessario um ano ou mais para apren-
der determinados contelidos. Sob este viés, teriamos
gue admitir que adelimitagdo dadurac&o dos Ciclos
também deva ser arbitraria.

Argumento 2 da Progressdo Continuada x
teoria piagetiana

De acordo com nossa sintese a partir de
Neubauer (2000) e daIndicagdo CEE 22/97 (1997),
aProgressao Continuada, em seu Argumento 2, pro-
pGe que: “ Toda aprendizagem € um processo conti-
Nnuo, que ocorre em progressao e ndo pode nem deve
ser interrompido ou sofrer retrocessos (poisisto pre-
judicaaauto-imagem e amotivacdo paraaprender)”.

Pode-se confrontar o Argumento 2 com a
teoria de Piaget:

(1) A Progressdo Continuada argumenta que
nao existe retrocesso na aprendizagem, enquanto
Piaget explica que ndo existe retrocesso no desen-
volvimento (intelectual), referindo-se as estruturas
mais gerais que se formam.

Deinicio, lembramos que Piaget se centrano
estudo do desenvolvimento intelectual e, embora
mencione amotivagdo (intrinseca e extrinseca), ndo
diz se ainterrupcgdo no processo de aprendizagem
pode prejudicar a motivagdo. A auto-imagem e a
motivagdo sdo preocupacdes de outras éreas da
Psicologia, maisligadas ao desenvolvimento emocio-
nal do ser humano, ndo da Psicologia Genética.
Piaget estudou o desenvolvimento cognitivo do indi-
viduo, entendendo-0 como um processo quetem seu
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apice no estédio operatério formal, o que ndo quer
dizer que paramos ai: continuamos estabelecendo
relacoes, tecendo conclusdes, aprendendo diaria-
mente (Piaget & Gréco, 1974).

Aprendemos sempre, concordariaPiaget, com
nossas experiéncias com o mundo que nos cerca,
com nossas reflexdes pessoais, com as interages
com os pais, professores, colegas de classe. O que
ndo pode ser interrompido (enquanto caracteristica
do ser humano) nem sofrer retrocessos, para ele, é
0 desenvolvimento, ndo a aprendizagem.

A aprendizagem consi ste em um processo que
ocorre em fungdo da experiéncia e depende de in-
tervencdo, mas deve respeitar as estruturas que ela-
boramos em cada etapa de desenvolvimento,
segundo o Construtivismo Piagetiano.

Essas estruturas se sucedem e se organizam
como uma totalidade, sua construcéo é continua e
sd0 cada vez mais estaveis em comparagdo com as
anteriores. Ao longo do desenvolvimento, existem
fases em que reina o equilibrio das estruturas, até
gue determinada estrutura sofra novo desequilibrio
nainteracdo com o meio. Isso significa, em outras
palavras, que as estruturas séo construidas. Nesse
sentido, construtivismo quer dizer “queapropriara-
Z30 ndo constitui um invariante absoluto, masse €l a-
bora por uma série de construcdes operatorias
criadoras de novidades® (Piaget, 2000, p. 96).

No desenvolvimento psicol6gico, o constru-
tivismo significa a elaboracdo de estruturas da
inteligéncia, que vao sendo construidas e fornecem
as bases para a construcdo de estruturas que as
sucedem, cadavez mais estaveis. Jaaaprendizagem
envolvelembrancas, associagdes, informacdes. Faz
parte também da aprendizagem escolar a dinmica
gue envolve os esquecimentos de contetdo, as
emocdes das experiéncias pessoais, que podem até
nos levar a conclustes errbneas, as duvidas e
interrupgdes na aprendizagem dos contelidos, por
devaneios, desinteresse, falta de concentracéo.

(2) A idéia de progresso continuo presente na
teoria de Piaget se aplica as estruturas de conheci-
mento e aidéia de progresso continuo da Progressao

Continuada tem sentido em relacdo a aprendiza-
gem de conhecimentos escolares. A idéia de pro-
gresso, na Progressdo Continuada, € de um progresso
naaprendizagem, que deve ser detectado pelasava-
liagBes. Conforme diz o relatério daimplantacéo da
medida, € preciso que aconcepcao de avaliacdo seja
de “avaliacéo de progresso e de desenvolvimento
daaprendizagem”.

A idéade continuidade para Piaget reside no
fato de que ndo sdo as mesmas estruturas que per-
manecem, como tijol os uns sobre os outros. Isto faz
diferenca se entendermos que construcdo, na Pro-
gressdo Continuada, pode significar a sucessao
constante e linear de conhecimentos, somando-se
dia apds dia, com a conseqliente progressdo escolar,
sem que sequer nos importemos se as bases “ soli-
das’ para novos conhecimentos — de onde partiréo
0s préximos — foram elaboradas pelo aluno.

A continuidade na construcéo de conheci-
mentos, na teoria de Piaget, ndo é algo constante.
Hamomentos de“ calmaria’ (equilibrio dindmico)
e etapas de desorganizacao de estruturas, com
desequilibracéo e reequilibragdo posterior. Estrutu-
ras se desequilibram ereequilibram, progressivamente
esd0 “instrumentos de aquisi¢do de conhecimento”
(Piaget, 1976). Segundo Piaget:

A consideracdo dos problemas do equili-
brio €, portanto, indispensavel paraas ex-
plicagdes bioldgicas e psicoldgicas. N&o
insistiremos nesta necessidade no que se
refere asteorias daaprendizagem, poisela
€ 6bvia, desde que se caracterize a apren-
dizagem como modificacdo duradoura
(equilibrada) do comportamento, em fun-
¢do das aquisi¢des devidas a experiéncia
(Piaget, 1973b, p. 95).

Parece compativel com as idéias anteriores
de Piaget que a aprendizagem Sejaum processo con-
tinuo. Porém, continuidade, avancos e retrocessos
em contelidos especificos, como contelidos escola-
res, é algo relativo. Para ficar no exemplo dos nu-
meros. Posso avancar na compreensdo do conceito
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de nimero, o que depende do desenvolvimento
cognitivo, e ndo fazer acontade multiplicagéo, pois
esgueci atabuada, o que requer memdéria, uma das
habilidades necessérias a aprendizagem.

Por exemplo, o aluno pode mostrar que apren-
deu o que é fotossintese em uma prova e nao enten-
der como a planta cresce. Avanco e retrocesso,
nesse caso, sao termos vazios de sentido. Falamos
aqui de aprendizagem de contetidos especificos da
mateméatica e das ciéncias. Lembramos que os con-
tetidos escolares abrangem também o desenvolvi-
mento de atitudes, de comportamentos éticos, de
modos de se expressar no mundo, em que faz pouco
sentido falar em continuidade, avangos e retrocessos
daaprendizagem.

Argumento 3 da Progressdo Continuada x
teoria piagetiana

De acordo com nossa sintese a partir de
Neubauer (2000) e dalndicagdo CEE 22/97 (1997),
aProgressao Continuada, em seu Argumento 3, pro-
pde que: “Toda crianga é capaz de aprender”.

Pode-se confrontar o Argumento 3 com ateo-
riade Piaget ja que:

(1) A teoriade Piaget pode ser umadas fontes
tedricas para a afirmacéo de que toda crianca é
capaz de aprender, mas ndo a Unica.

Sao vérios os estudiosos, dentro eforada Psi-
cologia, como, por exemplo, Rousseau (1995), que
se dedicaram adebater o progresso de conhecimen-
tos nainfancia, que ndo convém aqui citar. Quando
normais, estimuladas em seu ambiente escolar, a
aprendizagem € mais um problema de método para
Piaget, pois existem alunos que ndo aprendem ma-
tematica e, no entanto, tem sucesso em outras areas
(Piaget, 1972).

E certo que a frase pode ser explicada pela
teoria de Piaget. Apreende-se desta teoria que bas-
taque existam condi¢des paratal aprendizagem, lem-
brando que podem ocorrer defasagens especial mente
guando interacdes sociais e educativas sao restritas
(Piaget, 1973a).

Aprender o qué? Quando menciona as estru-
turas, Piaget ndo falade qual quer conhecimento, mas
daqueles que organizam o pensamento, dos conhe-
cimentos | 6gico-mateméticos, como j& apontamos.
Toda crianca é capaz de aprender, mas depende do
seu desenvolvimento cognitivo e de métodos e re-
cursos adequados a sua idade e ao seu interesse,
além de professores e demais atores escolares pre-
parados paraincentivar e organizar um ambiente de
aprendizagem. A crianga simplesmente ndo aprende
tudo da mesma maneira. Para alguns contetdos, é
necessario treino, repeti¢cdo, paraoutros, sdo neces-
sarios criagdo, compreensdo, abstracao.

O que a escola ensina? Ensina desde a criacéo
de hébitos de salide, comportamentos, aprendizagem
de atitudes, que requerem recursos associativos
mais do que abstracdo. A aprendizagem de datas,
fatos, nomes, que também deve ocorrer na escola,
requer a apresentacao desses conhecimentos ao alu-
no e ndo a“ construcdo”, no sentido piagetiano, que
envolve operacbes mentais.

Portanto, incorporar aidéia de que toda cri-
anca é capaz de aprender € importante para a edu-
cacdo escolar, especialmente para o professor, que
investira seus esforcos independentemente dos ré-
tulos que levam a culpabilizag&o do aluno pelo fra-
casso escolar: ele entendera que todo aluno seu é
um ser com disponibilidade bio-psicoldgica para
aprender, mesmo que venhade um lugar pobre, pro-
blemético ou que lhefalte apoio familiar.

Consider acgbes finais

A idéiade progredir sem reprovacéo (progres-
s30 automatica) aparece desde a época da Escola
Nova. Os principios construtivistas corroboram com
estaidéiae sdo utilizados parajustificar aProgresséo
Continuada, que se apdia principa mente no funda-
mento psicoldgico de gue os conhecimentos sdo
construidos pela crianca.

Apresentamos argumentos da proposta de
Progresséo Continuada e, analisando-os, percebe-
se principalmente que, enquanto Piaget focaliza o
desenvolvimento dainteligéncia, a Progressao Con-
tinuada, as vezes empregando termos conhecidos
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dateoria de Piaget, utiliza-os em relagdo a aprendi-
zagem, o que pode dar origem ao equivoco de se atri-
buir afundamentagéo da proposta ao Construtivismo
Piagetiano.

Asidéasndo coincidem, pois, enquanto aPro-
gresséo Continuada se fundamenta nas diferencgas,
nas particularidades de cada crianca, Piaget busca
0 comum entre elas. Além disto, o Construtivismo
de Piaget ndo se aplica diretamente & construcéo
de contetidos escolares. Na proposta, a progressdo
intelectual — o progresso que se tem, ao longo do
tempo, com as construcdes intel ectuai s sucessivas
— confunde-se com progressao escolar —relativa ao
progresso que setem, ao longo do tempo, nas apren-
dizagens escolares —, que ndo precisa ser continua
— por envolver dividas e esquecimentos, por exem-
plo. Portanto, o Construtivismo em que se baseiaa
Progresséo Continuada néo é Piagetiano. Os argu-
mentos da proposta e 0s pressupostos da teoria se
fundamentam, sim, naidéia de progresso de conhe-
cimentos ao longo da vida e pode-se dizer que ha
um construtivismo na Progresséo Continuada. Mas
esse tem um viés proprio, pois interpreta de modo
particular aidéia de construcdo de conhecimentos,
adaptando-os ao contexto escolar. Cabe dizer que
atribuir argumentos da proposta de Progressao Con-
tinuada ao Construtivismo Piagetiano €, mais uma
vez, um caso de distor¢éo/desvio de suas idéias ha
educacdo, como vem sendo estudado.

A partir do estudo realizado, pode-se refletir
sobre asimplicagdes decorrentes daimplementagéo
do construtivismo na acepcao presente na proposta
de Progresséo Continuada, implicacdes equivocadas
se pensarmos em relac&o ateoria de Piaget. Reali-
zamos um estudo tedrico-conceitual, sendo que as
condi¢Bes estruturais daimplantacdo da propostade
Progressdo Continuadando foram analisadas. A idéia
de heterogeneidade entre os alunos, proposta pela
Progressdo Continuada, ndo se embasa na teoria
piagetiana conforme discutimos e tem como impli-
cacdo possivel ainterpretacdo de que asalade aula
€ um ambiente em que os alunos sao extremamente
diferentesentre si quanto as possibilidades de apren-
dizagem e que, por isto, o professor deve elaborar

atividades de ensino diferentes, individualizando-as,
afim de atender o “ritmo e estilo de aprendizagem”
de cada um. Esta interpretacdo ndo sb é incompati-
vel com os pressupostos da teoria de Piaget, como
dificulta o trabalho docente, pois o professor neces-
sita, em seu cotidiano, lidar com o conjunto dos alu-
nos, estabelecendo tarefas realizaveis pela maioria
daturma. Relacionando a teoria piagetiana ao tra-
balho docente, salvo certa heterogeneidade devido
aos fatores sécio-culturais, é possivel estabelecer
atividades comuns as criancas de uma mesma fase
de desenvolvimento, pois elastém possibilidades de
aprendizagem semelhantes, o que ndo contraria a
idéia de que o professor deve dar atencédo e acom-
panhamento mais proximo aquelas com maiores di-
ficuldades de aprendizagem.

Guilherme (2007) estudou a implementacdo
préticadapropostade Progressdo Continuadae per-
cebeu que a estrutura escolar ndo acompanhou as
mudancas pretendidas por agquela, por exemplo, ao
ndo dar condi¢des para que o reforco escolar fosse
realizado a contento.

O segundo argumento da Progressdo Conti-
nuada, a saber, a aprendizagem continua, pode in-
duzir ao pensamento de que sb porque o aluno esta
na escola, esta aprendendo — afinal, ndo paramos
de aprender. E um equivoco perigoso pois pode levar
a um descompromisso com 0 ensino, uma vez que
se o aluno vai aprender mesmo, ndo seria preciso se
preocupar com o ensinar. Progredir nos conheci-
mentos escolares envolve esforco e empenho tanto
do aluno, como do professor e da escola. Isto re-
qguer pensar em CoOmo organizar 0 ensino, nas
metodologias, na selecdo de contelidos e vai além
daavaliagcdo do quefoi aprendido. H4outro proble-
ma em centrar-se apenas na idéia de que toda cri-
anca é capaz de aprender (argumento que a teoria
de Piaget corroboraria). Ela é capaz, mas a apren-
dizagem depende de outros fatores, além de sua
capacidade, como a motivagdo e a organizacdo de
atividades efetivas para aprendizagem por parte do
professor. A proposta ndo foi acompanhada de um
preparo do professor paraefetivé-1a, nem foi consi-
derado gque a avaliacdo exercia na cultura escolar
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um papel —mesmo gue criticavel — de motor paraa
aprendizagem na sala de aula e instrumento de con-
trole do comportamento dos alunos.

Na propostade Progressdo Continuada, preten-
de-se que amudancanaconcepcdo de avaliacdo mude
as concepgoes e préticas escolares, as quais contri-
buiriam para exclusdo e ndo-aprendizagem. Porém,
a mudancga na concepcdo de avaliagdo, quer esta
tenha ocorrido entre professores, ndo conduz auto-
mati camente a busca de formas de trabalho que le-
vem em contaa superacdo do fracasso escolar, além
do que o professor ndo € o Unico responsavel pelas
mudancas em sala de aula, que recebe influénciado
contexto social maisamplo.

Portanto, identificamos na Progressdo Conti-
nuada uma idéia de construcdo de conhecimento.
Também ndo a relacionamos ao Construtivismo de
Piaget e talvez os trés argumentos da Progressdo
Continuada ndo facam juz a outras vertentes de
Construtivismo que também se centram no proces-
so de construgdo de conhecimentos. Existirianapro-
postade Progresséo Continuada um Construtivismo
em uma acepcao propria? A pergunta que fica, ao
final é que Construtivismo € este apresentado na
proposta de Progressdo Continuada?
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