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Resumo: O presente estudo objetivou explorar arelacdo entre compreensdo em leitura e desempe-
nho escolar em aunos do ensino fundamental de escolas publicas. Participaram 434 estudantes
matriculados nas 52 6 72 e 82 séries. Aplicou-se, coletivamente, o Teste de Cloze. As notas escola
res das disciplinas de portugués e mateméti ca foram obtidas junto as secretarias de cadainstitui¢c&o.
Os resultados revelaram associagdo entre compreensdo em leitura e desempenho escolar. Alunos
gue demonstraram melhor compreensdo textua também apresentavam desempenho escolar mais
satisfat6rio em ambas as disciplinas. Esses dados foram discutidos aluz das implicacdes positivas
gue a compreensdo em leitura tem para a aprendizagem de diferentes contelidos escolares.

Palavras-chave: Teste de Cloze. Desempenho académico. Compreensdo da leitura. Ensino
fundamental.

Reading and school performance in portuguese and mathematics
in elementary schoo

Abstract: Thisstudy aimed to explore the rel ation between reading comprehension and schooling
performance in portuguese and mathematics in primary education at public schools. The sample
was composed by 434 students enrolled in 5, 61, 7" and 8" grades. The traditional Cloze test
was collectively administered. Students’ Portuguese and Mathematics grades were obtained in
their school records. Results evidenced associ ati ons between reading comprehension and schooling
performance. Students who presented better reading comprehension scores were those who
presented satisfactory performance in both subjects. Data are discussed considering positive
implications reading comprehension can have on learning several academic contents.

Keywords: Cloze Testing. Academic achievement. Reading comprehension. Fundamental
education.

Lectura y desempefio escolar en portugués y matematicas en la
ensefianza fundamental

Resumen: El objetivo de este estudio fue explorar la relacién entre comprension en lectura'y
desempefio escolar en alumnos de la ensefianza fundamental de escuelas piblicas. Participaron
434 estudiantes matriculados en las 5% 62, 72y 82 series. Se aplicd, colectivamente, €l teste de
Cloze. Las hotas escolares de las disciplinas de portugués y mateméticas fueron obtenidasjunto a
las secretarias de cada ingtitucion. Los resultados revelaron asociacion entre comprension en
lectura y desempefio escolar. Alumnos gue demostraron mejor comprension textual también
presentaron desempefio escolar més satisfactorio en ambas las disciplinas. Estos datos fueron
discutidos a la luz de las implicaciones positivas que la comprension en lectura tiene para €
aprendizaje de diferentes contenidos escolares.

Palabrasclave: Test de Cloze. Desempefio académico. Compresion delectura. Educacion primaria.
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Autores como Fini e Calsa (2006) e Sisto e
Martinelli (2006) consideram que houve um cresci-
mento do fracasso escolar no ensino fundamental,
especialmente na ultima década. Tal fato pode ser
atribuido as dificuldades de aprendizagem dos dife-
rentes contelidos escolares. O fracasso escolar se
refere a um desempenho ndo satisfatério na apren-
dizagem das disciplinas. Embora muitasteorias bus-
guem compreender suas causas, € sabido que no
ensino fundamental ele envolve, sobretudo, proble-
mas nos dominios da escrita e da leitura. Nessa di-
recdo, os dados obtidos pelo Indicador Nacional de
Alfabetismo Funcional (INAF), do Instituto Paulo
Montenegro (2007) sobreleitura, escritae matemética
no ano de 2007, apontaram que somente 27% da
populacdo brasileirapode ser considerada plenamente
alfabetizada.

No que tange a leitura, observa-se que mui-
tos alunos do ensino fundamental apresentam sérias
dificuldades nessa habilidade. Os estudantes que
completam o ensino fundamental, isto € chegam até
a 82 série, por vezes, sabem ler. Contudo, ndo de-
monstram capacidade de abstrair asidéias mais re-
levantes do texto, apenas apresentam capacidade
de decodificagdo simples, o que ndo significaque a
compreensdo tenhaocorrido. Hafortes chances que,
ao ingressarem no ensino médio, esses alunos nao
terdo a capacidade de leitura critica e reflexiva, tdo
desgjada para esse nivel de escolaridade (Oliveira,
2005; Silva, 2004).

Essa situacdo lastimavel é retratada em um
levantamento realizado pela Organization for
Economic Co-Operation and Development (2001), o
qual indicou que 55% dos aunos do ensino funda-
mental brasileiro, matriculados nas 72 e 82 sériestém
pouca ou hula compreensdo em leitura. Em decor-
réncia, sabe-se que abaixa ou nenhuma compreensao
textual geraleitores pouco habilidosos naformulacéo
de criticas, além de apresentarem sérios problemas
para falar ou escrever utilizando a norma culta da
lingua. Conforme afirmam Cunha e Santos (2006), a
compreensao em leitura, além de possibilitar pensa-
mento critico, facilitao dominio culto dalingua, favo-
recendo areflexdo metalinglistica

Considerando a existéncia de muitas aborda-
gens que explicam a compreenséo em leitura, é

importante ressaltar que na presente pesquisa ado-
tou-se ateoriado processamento dainformagdo como
suporte tedrico. Autores como Johnson e Hasher
(1987), Nicholson (1999) e Woolfolk (2000) discutem
gue o processamento da informagdo diz respeito a
capacidade do individuo adquirir, representar, arma-
Zenar e recuperar uma dada informagdo. A recupe-
racdo de uma informac&o j& conhecida serve como
elemento discriminador paraque umanovainforma-
¢éo seja aperfeicoada, viabilizando aaprendizagem.

Conforme afirmam Kintsch (1994) e Kintsch
e Dijk (1978) a compreensdo da leitura depende da
inter-relacdo entre véri os processos cognitivos. Ape-
nas processos basi cos como o reconhecimento de pa-
lavras e extracdo do significado das palavras
impressas ndo sdo suficientes para a compreensao
textual bem sucedida. Os autoresinsi stem que s&o 0s
processos cognitivosdealto nive, incluindo acapaci-
dade derealizar inferéncias, habilidades de memadria
€0 conhecimento de mundo que, deformaintegrada,
permitem ao leitor a representacdo macroestrutural
do texto. No mesmo sentido, masreferindo-se ao pro-
cesso de aprendizagem deformageral, Pozzo (1998)
observa que o cerne do processo esté na capacidade
de a pessoa representar mentalmente aspectos do
mundo para poder operar sobre eles. A aprendiza-
gem &, pois, um processo continuo gque envolve as-
pectos como ambiente, emocdes, val ores e constante
aprimoramento.

Nessa perspectiva, pode-se considerar que a
compreensdo em leitura € um comportamento
cognitivo verbal, em que o processamento da com-
preensdo seinicia quando o leitor toma contato com
algum novo contetido. Inicialmente, amemoériadetra
balho serd ativada de modo a captar as informactes
textuais. Em seguida, anal ogias com informagdes ja
armazenadas na memoéria de longa duragéo serdo
realizadas. O leitor passa, entdo, a compreender a
nova informacéo de modo que agora esta ficara
arquivada, aguardando alguma oportunidade de ser
acessada (Sternberg, 2000).

Sob esseaspecto, épossivel fomentar que quanto
mais contato se tem com aleitura, isto €, quanto mais
se |é, mais aprimorada se torna a habilidade de com-
preensdo, em raz&o do desenvolvimento e ampliagéo
dos conhecimentos prévios que servirdo de base para



Oliveira, K. L., Boruchovitch, E., & Santos, A. A. A. (2008). Leitura e desempenho escolar 933

a compreensdo de novas informagdes. Portanto, a
compreensdo envolve uma estreita relagdo entre o
leitor e aleitura e depende de decodificagéo e com-
preensdo linguistica(Dembo, 2000; Hall, 1989; Spira,
Bracken, & Fischel, 2005).

Oliveirae Santos (2005) discutem que acom-
preensdo em leitura vai além da capacidade de
decodificar os simbolos do alfabeto. Envolve, pois,
reflexdo, critica, pensamento anal égico, atribuicéo
de significado, capacidade de contextualizac&o, rit-
mo e velocidade, entre outros aspectos, como afor-
macdo de atitudes positivas em relacdo a leitura e
ao habito deler (Oliveira, Santos, & Oliveira, 20074,
2007b). Todos esses comportamentos formam um
leitor competente e fluente na habilidade da leitura
com compreensao.

Guterman (2003) aborda que somente com
um bom conhecimento acerca do proprio processo
de aprender é gue o leitor consegue discriminar
guando ndo compreendeu algumanovainformagao.
Pode-se supor que quando o aluno apresenta um
bom repertdrio de conhecimentos armazenados, possi-
velmente, apresentaramel hor compreens3o, poisacom-
preensdo em leitura depende de retroalimentacéo.
As criancas que receberam mais estimulos positi-
vos ambientais e afetivos em relacdo a realizacdo
daleituraapresentar&o menor probabilidade de fra-
cassar e demonstrardo melhor desempenho acadé-
mico (Gilabert, Martinez, & Vidal-Abarca, 2005;
Nicholson, 1999).

Autorescomo Gonida, Kiosseoglou e Leondari
(2006) e Sailor e Abreu (2005) discutem que as cri-
ancas cognitivamente competentes sdo aquel as que
apresentam planejamento, monitoramento e
regulacdo do proprio processo de aprendizagem.
Essas criancas, a ém de apresentarem umaboa com-
preensdo em leitura, também tém um desempenho
escolar muito mais satisfatorio. Para Oliveira,
Boruchovitch e Santos (2007), a compreensdo em
leitura e o desempenho académico sdo aspectos que
devem receber muita atencdo por parte das insti-
tuicOes de ensino. Esse fato se judtifica, tendo em
vista que uma habilidade de compreensdo textual
falha pode levar a lacunas na aprendizagem dos
diferentes contelidos escolares e, consequientemen-
te, ao baixo desempenho escolar.

O bom desempenho académico, segundo
Borkowiski (1992), se refere ao fato do aluno reali-
zar astarefas e as atividades escolares de forma efi-
caz, atingindo seu objetivo final que é o aprendizado.
Contudo, é sabido que muitos alunos das diferentes
etapas do ensino formal apresentam um desempenho
escolar muito aquém do ideal. Quando se reflete so-
bre 0 desempenho escolar, ha que selevar em consi-
deracdo diferentes fatores que se correlacionam e
influenciam diretamente tal desempenho. Dentre os
fatores mais relevantes estdo as caracteristicas da
escola, da familia e do aluno. No primeiro caso se
levaem consideracéo as condicoes fisicas e pedagd-
gicas da instituicdo escolar e dos profissionais que
atuam nesse contexto. No segundo, enfatiza-se o ni-
vel escolar dos pais e sua presenca e participacdo na
aprendizagem dos filhos. Por fim, encontram-se as
caracteristicas pessoais do préprio aluno como moti-
vagao, boaauto-estima, habilidades sociais, possiveis
deficiénciasnutricionais, entre outros (Formiga, 2004,
Pastura, Mattos, & Araljo, 2005).

Osresultados da avaliagéo da aprendizagem e
que expressam o0 desempenho escolar, segundo
Sant’ anna (1995), sdo representados por critérios
ordinais e classificatérios que podem ser de acordo
com numeros, como € o caso das notas de 0 a 10 ou
de 0 a 100, entre outros. Outro critério € o nominal,
gqueabarcaletras (A, B, C, D) ou niveisde aproveita
mento (excelente, 6timo, bom, regular e péssimo). Por
vezes, quando o0 aluno ndo consegue obter um bom
desempenho escolar, ele édiscriminado pelaescolae
pelafamilia, 0 que pode exercer um impacto negativo
em sua aprendizagem futura.

Freitas e Rocha (2003) consideram que o baixo
desempenho escolar pode ser fonte geradora de con-
flitos. Se ndo houver fatores interferentes de modo a
remediar a situagcdo, a crianga pode abandonar a es-
cola. Nessa direcdo, argumenta-se que has séries do
ensino fundamental acompreensdo em leituraé fun-
damental para todas as formas de aquisi¢do de co-
nhecimento. Assim, aqueles alunos que apresentam
dificuldadesdeleituraou |éem, mas ndo demonstram
compreensao, certamente terdo dificuldadesno apren-
dizado de diferentes contelidos escolares.

Estudos evidenciaram relagdo significante e
positivaentre acompreensdo em leituraavaliada por
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meio datécnica de Cloze e 0 desempenho académico
(Centofanti, Ferreira, & Del Tedesco, 1997; Oliveira
& Santos, 2005, 2006; Oliveira, Santos, & Primi,
2003; Santos, 1990, 1991; Santos, Primi, Taxa, &
Vendramini, 2002). Ao que parece, quanto melhor éa
compreensdo em leitura dos estudantes, maior é o
seu desempenho académico nas diferentes disci-
plinas escolares. Embora esses dados sejam rele-
vantes, tais estudosinvestigaram predominantemente
universitérios.

As pesquisas realizadas com criangas
(Boruchovitch, 2001; Braga, 1981; Gomes &
Boruchovitch, 2005; Oliveira e cols., 2007; Santos,
Rueda, & Bartolomeu, 2006; Zucolloto & Sisto, 2002)
focaram a compreensdo em leitura e outros
construtos, denunciando inclusive a baixa compre-
ensdo em leitura. Entretanto, ndo enfati zaram pontu-
almente a relagdo entre a compreensdo em leitura e
0 desempenho académico. Considerando que é no
ensino fundamental que as primeiras dificuldades de
leitura aparecem, h& necessidade da realizagdo de
pesquisas gque se proponham a averiguar melhor a
possivel relacdo entre a compreensao em leiturae o
desempenho escolar nessa etapa da educagéo formal.

Tendo em vista as consideracdes trazidas,
aventa-se a hipotese de que as criangas que apre-
sentam umaleituracom compreensdo, terdo um bom
desempenho escolar. Assim sendo, explorar arelacdo
entre compreensdo em leitura e desempenho escolar
nas disciplinas de portugués e mateméticaem alunos
das 52 62 72 e 82 séries do ensino fundamental de
escolas publicas foi o objetivo deste estudo.

M étodo

Participantes

Participaram do presente estudo 434 estudan-
tes provenientes de escol as publicas de duas cidades
do interior do estado de S8o Paulo. Todas as escolas
eram de porte médio, com boa estrutura fisica, aten-
dendo aproximadamente 1200 alunos nos diferentes
turnos de funcionamento. Emboraestivessem locali-
zadas naregido central das cidades, também recebi-
am alunos residentes na area periférica. A coletafoi
realizadano ano de 2005 com os alunos matriculados

nas 5% (23%, n=100), 62 (31,3%, n=136), 72 (22,8%,
n=99) e 82(22,8%, n=99) séries do ensino fundamen-
tal, matriculados nos periodos damanhae datarde. A
médiadeidadefoi de 12 anos e 9 meses (DP=1,2), a
idade minimafoi de 10 anose amaxima 16. O géne-
ro masculino representou 46,5% (n=202) daamostra
e o feminino 53,5% (n=232). Cabe esclarecer que se
constituiu amostrapor conveniéncia.

| nstrumento

Foi utilizado o Teste de Cloze paraaavaliagéo
da compreensdo em leitura. O teste foi criado em
1953 por Taylor. Em suaverséo tradicional, serefe-
re aomissao sistemética de todos os vocabul os mul-
tiplos de cinco de um texto de 250 palavras, sendo
gue no local é colocado um traco de tamanho pro-
porcional ao da palavra deletada. Trata-se de um
instrumento bastante utilizado para mensurar a ha-
bilidade de compreensio em leituraem &mbito nacio-
nal e internacional. O texto utilizado e preparado
segundo atécnica de Cloze foi o de autoria de San-
tos (2003), cujo titulo era‘ Coisas que acontecem’ e
estava direcionado as criangas de 5% a 82 séries. O
texto possuiaaproximadamente 250 vocabul os e 40
omissdes.

Critérios de Avaliagcdo

Quanto ao nimero de acertos obtidos no Teste
de Cloze, a pontuagdo no Cloze corresponde ao nU-
mero de respostas corretas. Se um texto apresentar
40 omissdes, 0 nimero de lacunas compl etadas cor-
retamente corresponderd ao nimero de pontos obti-
dos(Taylor, 1956). Desse modo, utilizou-seacorregdo
literal que aceitou como acerto o preenchimento exa
to dapalavraomitida. Bormuth (1968) propde niveis
para classificar a pontuagé@o no Cloze, sendo que o
primeiro deles € o nivel de ‘frustracdo’, que inclui
leitores com até 44 % de acertos, e considera que
nesses casos ndo ha compreensdo em leitura. O se-
gundo é o nivel ‘instrucional’ e abrange a faixa de
acertos de 44,1% a 57%, referindo-se aqueles leito-
res que necessitam de ajuda externa para alcanca-
rem a compreensao, pois demonstram compreensao
apenas suficiente para entender algumas idéias
trazidas no texto. O dltimo nivel é o ‘independente’ e
engloba os leitores com aproveitamento superior a
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57% dos acertos, demonstrando compreensdo critica,
criativa e autbnoma do texto.

Notas escolares referem-se aos conceitos ob-
tidos pel os al unos nas disciplinas Portugués e Mate-
matica, cujo registro constava nas secretarias das
instituicdes de ensino. Vale esclarecer que foram
utilizados os conceitos rel ativos ao bimestreletivo no
qual apesquisafoi realizada que eram expressos por
meio das expressdes, a saber, Realiza plenamente,
Realiza e Em processo.

Procedimento

Todos os procedimentos éticos foram seguidos
e estdo em conformidade com a Resolugdo 196/96
do Conselho Nacional de Satide e seus anexos. Por-
tanto, esta pesquisafoi aprovada pelo Comité de Eti-
ca em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias Médicas
daUniversidade Estadual de Campinas. Iniciamente
todos os responsaveis legais dos estudantes foram
esclarecidos dos objetivos do estudo, a participacdo
dacriancaficou condicionada a assinaturado Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido pel os respon-
saveislegais.

As coletas ocorreram de forma coletiva em
diaehorério estabel ecidos pelasinstituicbes de ensi-
no. No dia da coleta a pesquisadora apresentou 0s
objetivos do estudo para os alunos e esclareceu even-
tuais davidas. Em linhas gerais as instru¢fes foram
as seguintes: “ Sera apresentado um texto de aproxi-
madamente 250 palavras, sendo que algumas pala-
vras foram omitidas. Leia todo o texto, em seguida
volte completando as lacunas com as palavras que
vocé acredita serem adequadas ao contexto”. Cada
aplicagdo durou em média 30 minutos.

Resultados

Osdadosforam organizados em planilhae sub-
metidos as estatisticas descritiva e inferencial, vi-
sando atender 0 objetivo deste estudo. Primeiramente
averiguou-se a pontuacgao obtida no Teste de Cloze.
Os dados revelaram que a média de pontos foi de
21,8 (DP=6,2), apontuacdo minimafoi 0 eamaxima
33 pontos. Realizou-se um levantamento das médi-
as e dos desvios-padréo no Teste de Cloze nas dife-
rentes séries escolares. A Tabela 1 apresenta a
descricéo dos dados.

Tabelal

Médias e desvios-padrdo no teste de Cloze, por
série escolar

Séries M DP Ponit u_agéo Ponf ufagéo
M inima M a&xima
54 18,6 6,4 - 29
62 22,6 4,7 5 34
72 22,4 57 - 32
8 25,3 5,2 - 33

Para levantar as notas escolares ndo se traba-
Ihou com dados de média e desvio-padrdo, umavez
gue as notas eram expressas por conceitos. Desse
modo, avaliou-se o percentual de criangas em cada
conceito. A Tabela 2 apresenta os dados do nimero
de sujeitos e da porcentagem de criancas distribuidas
em cada conceito.

Tabela2

Distribuicdo do numero e porcentagem de cri-
ancas em cada conceito escolar

) Portugués M atemética
Conceitos
n % n %
Redliza plenamente ns 27,2 75 17,3
Redliza 282 65 292 67,3
Em processo 34 7.8 67 15,4

Paraexplorar arelacdo entre compreensdo em
leitura e desempenho escolar nas disciplinas de por-
tugués e matematica, recorreu-se a analise de
variancia, tal como apresentado na sequéncia. Os
dados revelaram que houve diferenca significante
entre 0s alunos que apresentam um bom desempenho
escolar em Portugués e aquel es que ndo, em relacéo
a pontuacdo no Teste de Cloze, considerando F(2,
431)=21,694; p<0,001. O teste post-hoc de Tukey
indicou que a diferenca estava entre os alunos com
conceito Em processo e Realiza (p=0,008) e Em
processo e Realiza plenamente (p<0,001) e Redliza e
Realiza plenamente (p<0,001). A Figura 1 apresen-
ta o Box-plot dos participantes, considerando o de-
sempenho no Cloze e os conceitos na disciplina de
portugués.
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Figura 1. Box-plot dos participantes, considerando
0 desempenho no Cloze e os conceitos na disciplina
de portugués.

Os dados obtidos indicam gue os alunos cujos
conceitos na disciplina de Portugués eram Em pro-
cesso tiveram uma média de pontuagéo no teste de
Cloze mais baixa (M=17,4) em relacdo aos alunos
gue tiveram os conceitos Realiza (M=21,2) e Realiza
plenamente (M=24,6). O mesmo ocorreu para 0s
alunos que tiveram o conceito Realiza em relagéo
agueles que obtiveram Realiza plenamente nessa
disciplina

No que concerne a disciplina de matematica,
novamente a ANOVA demonstrou diferenca esta-
tisticamente significante entre os grupos [F(2,
431)=12,190; p<0,001]. Pel o teste post-hoc de Tukey
foi verificado que a diferenca entre os escores médi-
os obtidos no Cloze, com base ho desempenho esco-
lar na disciplina de matemética, ocorreu entre 0s
alunos que tiveram os conceitos Em processo e Rea-
liza (p<0,001), Em processo e Realiza plenamente
(p<0,001) e Realiza e Realiza plenamente (p=0,024).
Na Figura 2, pode-se observar o Box-plot dos parti-
cipantes, considerando o desempenho no Cloze e os
conceitos nadisciplinade matemética.

40
307 1
o 207
N
=
“ 10; 1
04
-10 . i} i}
N= 67 292 75
Em processo  Realiza plenamente
Realiza
Matematica

Figura 2. Box-plot dos participantes, considerando
0 desempenho no Cloze e os conceitos na disciplina
de matemética.

Esses dados demonstram gue os alunos que
na disciplina de Matemética tiveram o conceito Em
processo (M=19) se sairam pior no Cloze em relagdo
agueles que tiveram os conceitos Realiza (M=21,9)
e Realiza plenamente (M=24,1). Acrescenta-se que
essa mesma tendéncia ocorreu entre os alunos com
desempenho Realiza e agqueles com o desempenho
Realiza plenamente.

Discusséo

A compreensdo em leitura dos participantes
pode ser considerada, segundo Bormuth (1968), no
nivel instrucional, visto queamédiade pontosde 21,8
corresponde a aproximadamente 54,5% de acertos.
Nesse nivel estdo os leitores que demonstram abs-
trac@o apenas suficiente para compreender algumas
idéias trazidas no texto, necessitando de auxilio ex-
terno para que a compreensao integral ocorra. Nao
€ possivel, contudo, observar comportamentos as-
sociados acriatividade, criticae autonomia. Ponde-
ra-se ainda que, conforme mostram os resultados
obtidos, parece haver uma progressdo na melhora
da compreensdo em leitura com o passar dos anos
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escolares, especialmente, quando se observa 5% e a
8?2 série que correspondem, respectivamente, ao ini-
cio eao fina dasegunda etapa do ensino fundamen-
tal. Evidentemente que os dados apresentados sao
exploratérios, carecendo de investigacdes mais
aprofundadas.

Considera-se que esses resultados sdo posi-
tivos, tendo emvistaque Silva(2004), Oliveira(2005)
e a Organization for Economic Co-Operation and
Development (2001) apontam que osalunosdo ensino
fundamental, sobretudo, aqueles que chegam a 72 e
82 séries, apesar de saberem ler, ndo apresentam abs-
tracdo do conteido lido e, portanto, ndo compreen-
dem o texto. Nessa direcdo, ndo se descarta o fato
dequegrande parte do alunado do ensino fundamental
apresenta sérias dificul dades de compreensdo em lei-
tura. No entanto, adotando-se 0s parémetros de
Bormuth (1968), tal como feito na presente pesquisa,
pode-se constatar que os estudantes ndo se sairam
tdo mal, mesmo porque a pontuagcdo média indica
gue eles conseguiram alcancar mais da metade de
acertos possiveis no Cloze.

Para Dembo (2000), Hall (1989), Spiraecoals.
(2005), a leitura serve de base para a aquisicdo de
novos conhecimentos por permitir a ampliacdo dos
conhecimentosjaarmazenados namemoriadelonga
duracdo, salientando aimportancia de umaboarelacdo
entreleitor eleitura. Assim sendo, ha necessidade de
gue as institui¢cdes de ensino adotem programas, es-
pecificamente destinados ao aprimoramento e a mo-
tivagdo para a leitura, ndo sd em sala de aula, mas
também como formade lazer. Infelizmente nas esco-
las nas quais a pesquisa foi realizada ndo havia ne-
nhuma iniciativa dessa natureza. Reforca-se, pois, a
importancia da implemenac&o de programas de de-
senvolvimento da leitura, ja que mesmo se tratando
de alunos do ensino publico oriundos da classe
socioecondmica desfavorecida, foi possivel obser-
var um percentual razodvel de alunos que com al-
gum tipo de ajuda externa de professores ou
monitores poderiam ler compreensivamente.

No que concerne ap desempenho escolar nas
disciplinas de Portugués e Matemaética, observou-se
gue a maior parte dos alunos obteve em ambas um
conceito expresso em Realiza. Os extremos indicam
gue uma parte dos estudantes consegue um conceito

Realiza plenamente, sobretudo na disciplina Portu-
gués, e também denunciam que outra parte estd Em
processo, 0 que denotaum desempenho insatisfatorio.
Asconsideracbestrazidas por Freitas e Rocha (2003)
e Sant’anna (1995) remetem ao fato de que os alu-
nos que ndo conseguem obter um bom desempenho
escolar, possivelmente, serdo discriminados e co-
brados pelafamilia, escola e colegas.

No caso da disciplina Portugués, os alunos
com conceito Realiza plenamente também foram
aqueles que melhor compreenderam o texto,
correspondendo ao nivel independente deleituracom
aproveitamento médio de 64,5% de acertos. Aque-
les que tiveram o conceito Realiza demonstraram
abstracéo apenas suficiente (média de 53% de acer-
tos), isto é, estavam incluidos no nivel instrucional.
Por fim, os alunos que estavam Em processo tive-
ram baixa compreensao textual (médiade 43,5% de
acertos) e foram inseridos no nivel de frustracao,
pois ndo demonstraram nenhuma compreensio da
informacéo lida.

Resultados semel hantes foram observados na
disciplina Matemética, pois os alunos com conceito
Em processo também foram aqueles que demons-
traram menor compreensdo em leitura, isto &, nivel
instrucional com aproveitamento médio de 47,5% de
acertos. Os alunos com conceito Realiza também
estavam no nivel instrucional com 54,7% de aprovei-
tamento médio e aqueles que apresentaram o con-
ceito Realiza plenamente acertaram em média
aproximadamente 60,2% e demonstraram compre-
ensdo independente. Nesse sentido, as consideractes
trazidas por Freitas e Rocha (2003) e Sant’anna
(1995) remetem ao fato de que os alunos que néo
conseguem obter um bom desempenho escolar, pos-
sivelmente, serdo discriminados e cobrados pelafa-
milia, escolae colegas.

Por meio daANOVA, foi possivel aferir asso-
ciacdo entre nivel de compreensdo textual e desem-
penho escolar no ensino fundamental, considerando
gue os grupos de alunos se diferenciaram em relacéo
a compreensdo. Essas observagdes sdo congruentes
com as consideragdes de Formiga (2004) e Pasturae
cols. (2005) sobre o quanto a compreensao em leitu-
rapode minimizar asdificuldades escolares e, conse-
guentemente, melhorar o desempenho escolar.
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Consideracoes finais

Tomando por base aliteraturarecuperada so-
bre o tema, insiste-se no fato de que alunos do ensi-
no fundamental poderiam melhorar ainda mais sua
compreensdo em leitura, se projetos interventivos
gue visassem remediar as dificuldades ou aprimorar
essa habilidade fossem realmente desenvolvidos.
Sem duvida os resultados pifios apresentados pel os
alunos brasileiros, guando comparados ao desem-
penho de criangas de outros paises, poderiam estar
em patamares superiores, se houvesse um investi-
mento de monta paraincrementar a sua compreensao
textual. Certamente, uma melhor compreenso em
leitura teria reflexos positivos na ampliacéo dos de-
mai s conheci mentos.

Em acréscimo, ressalta-se que a compre-
ensdo em leitura, por funcionar como fator de
retroalimentagdo e de forma macroestrutural, ainda
contribuiria para a aprendizagem de diferentes con-
telidos escolares. Assim, facilitaria a utilizagdo de
processos cognitivos complexos, taiscomo o raciocinio
analogico e o analitico, exigidos pela disciplina de
matematica, por exemplo.

Se ha muitos fatores implicados na obtencéo
de um bom desempenho escolar, fortalecer a com-
preensdo em leitura poderia minimizar as dificul-
dades escolares e, conseqientemente, melhorar o
desempenho escolar. Em sintese, retoma-se a idéia
de que as ingtituicdes de ensino deveriam dar mais
atencdo aessaimportante habilidade. Acredita-se que
com isso muitos problemas poderiam ser evitados,
especia mente o baixo desempenho escolar, adificul-
dade de apreensdo dos diferentes contelidos escola-
res, bem como o fracasso escolar.

Por fim, destaca-se que muitos dos estudos aqui
mencionados examinaram arelacdo entre a compre-
ensdo em leitura e 0 desempenho escolar, predomi-
nantemente, com universitérios. Recomenda-se,
portanto, que novas pesquisas com objetivos simila-
res sejam realizadas em diferentes séries do ensino
fundamental.
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