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Resumo: Este artigo, de natureza tedrico-metodoldgica, discute a relacao entre prosédia e compreensao leitora a
partir de dois enfoques. O primeiro trata dos diferentes recursos metodoldgicos adotados na investigacao dessa
complexa relagao, e o segundo versa sobre a controvérsia existente quanto a maneira como se configura essa
relacao. Reflex6es como essas permitem aprofundar o conhecimento acerca das caracteristicas dos diferentes
recursos metodoldgicos adotados na investigacdo de dado fenémeno, assim como contribuem para esclarecer
controvérsias em determinado campo do conhecimento, como é o caso da relagao entre prosédia e compreenséao
leitora, tema ainda aberto a muitas interpretagdes. As discussdes tomam por base pesquisas realizadas com

criancas matriculadas no ensino fundamental.
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No Brasil, ainda ha poucos estudos que tratam
das relagdes entre fluéncia e compreensao leitora, como
comentam Navas, Pinto e Dellisa (2009) e Puliezzi
e Maluf (2014). Um exemplo, dentre os estudos de
Capellini, ¢ a pesquisa conduzida por Cunha, Martins
e Capellini (2017), em que esta relacdo foi investigada
em estudantes do segundo ao quinto ano do ensino
fundamental com e sem dificuldades de aprendizagem,
observando que limitagdes na fluéncia interferiam na
compreensdo de textos narrativos. Mais raras ainda sdo
as pesquisas acerca das relagdes entre a compreensao
leitora e um dos componentes da fluéncia: a prosodia.
Sobre essa relagdo, hd a pesquisa de Martins e Capellini
(2014) e a de Fussek, Guimaraes e Hickmann (2016)
com estudantes do ensino fundamental que indicam
que a prosddia pode ser um mediador parcial da
compreensao leitora.

Com o objetivo de avancar nas reflexdes
acerca dessas relagdes, este artigo, de natureza
teorico-metodologica, trata das diferentes formas
de investiga¢do adotadas pelos pesquisadores
para examinar este tema e da controvérsia que
existe quanto a configuragdo dessas relagdes. Tais
investigacdes podem ser configuradas no chamado
campo das ciéncias cognitivas e neurocognitivas, que
refletem o trabalho convergente a partir de diferentes
formacdes ou disciplinas (Morais, 2019), o que antes
denominou de ciéncia cognitiva da leitura (Morais,
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1996). Reflexdes como estas permitem conhecer as
caracteristicas dos diferentes recursos metodologicos
adotados na investigacdo de dado fenomeno, sendo
isso relevante para os pesquisadores de determinado
campo do conhecimento; assim como contribuem para
esclarecer controvérsias derivadas de resultados de
pesquisas que buscam examinar como determinados
fendmenos estdo relacionados, como € o caso da
prosodia e da compreensdo leitora.

Os textos referenciados neste artigo foram
majoritariamente acessados por meio da consulta as
bases de dados internacionais e nacionais Web of
Science, Scientific Electronic Library Online (SciELO),
Mendeley Ltd Elsevier e Periddicos Eletronicos em
Psicologia (PEPSIC) durante sua construcdo, em
atualizacdo aos acumulados anteriormente pelas autoras
em seus estudos a respeito da prosddia na leitura e da
compreensao leitura. Tomou-se com critério de exclusdo
estudos que focavam apenas a compreensao de leitura
sem mengao a prosodia.

Antes de tratar desses dois pontos, ¢é relevante,
ainda que forma breve, especificar o lugar ocupado pela
prosddia na fluéncia em leitura a partir da apresentagdo
de estudos considerados cldssicos na literatura e de
pesquisas mais recentes realizadas com criancas
estudantes do ensino fundamental'.

1 Pesquisas realizadas com criangas com dificuldades linguisticas e/ou
cognitivas ndo foram consideradas neste artigo, tampouco investigagdes
com criangas bilingues.
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Prosodia como instancia constitutiva da
fluéncia em leitura

Como afirma Ashby (2006):

ouvir uma crianca ler com a prosodia apropriada é uma
experiéncia mais prazerosa do que ouvir a leitura do
mesmo texto com uma proséodia inapropriada. Além
disso, leitura prosodica ¢ provavelmente mais facil
de ser compreendida pelos ouvintes do que o mesmo
texto lido com a entoagdo inapropriada (p. 318).

Esta afirmacdo sugere a existéncia de relagdes
entre prosddia e compreensdo leitora que, como
mencionado, sdo ainda pouco investigadas.

Rasinski (2004a, 2004b, 2012, 2014), autor de
referéncia na area, destaca que o conceito de fluéncia é
multidimensional, sendo constituido por trés componentes:
precisdo (decodificagdo precisa de palavras), automatismo
(decodifica¢do com o uso minimo de recursos de atengdo
e memoria) e prosodia (o uso apropriado do fraseado e
expressdo para transmitir um significado). Dentre esses, a
prosodia é o componente menos investigado, embora seja
inegavel sua relevancia para a atribuicao de significados
por parte do leitor (Stahl & Herbert, 2006).

Segundo Miller e Schwanenflugel (2008), a
fluéncia se refere as habilidades de reconhecimento da
palavra que permitem ao leitor construir o significado
do texto. Manifesta-se também na precisdo, rapidez e
leitura oral expressiva, podendo também ser aplicada
durante a leitura silenciosa.

Gonzélez-Trujillo, Calet, Defior e Gutiérrez-Palma
(2014) comentam que a relagdo entre fluéncia e compreensao
leitora ¢ especialmente investigada no que tange a velocidade
e precisdo da leitura que estao associadas ao reconhecimento
automatico das palavras. De acordo com alguns estudiosos
(LaBerge & Samuel, 1974; Perfetti, 1985), quando uma
palavra é reconhecida de forma automética, o processamento
cognitivo fica livre para focalizar a compreensdo do texto.
De maneira andloga, é possivel pensar que o automatismo no
reconhecimento das relagdes grafo-fonologicas libera o leitor
para processar outras instancias linguisticas, como a prosodia,
por exemplo. Dessa forma, a precisdo e o automatismo
servem de base para a prosodia, sendo necessario que o
leitor invista menos tempo e atengdo na decodificac@o para
se engajar nos aspectos expressivos do que € lido.

Veenendaal, Groen e Verhoeven (2014) destacam
que a inclusdo da prosodia como instancia constitutiva da
fluéncia tornou-se possivel quando se passou a considerar
0 texto como um todo na avaliagdo da fluéncia, o que
permitiu fazer a importante distingdo entre a fluéncia na
perspectiva da avaliagdo de leitura de listas de palavras e
fluéncia na perspectiva da avaliagdo de leitura de textos.
Esta ultima abordagem ¢ tratada neste artigo uma vez que
se considera que a fluéncia, de modo geral, e a prosddia,
de modo especifico, ndo sdo um fim em si mesmos, mas
um meio para gerar a compreensao de textos.

Prosédia e compreensao leitora:
consideragoes gerais

A prosddia tem papel importante na comunicagao
humana como documentam estudiosos da linguagem e
do discurso oral (Barbosa & Madureira, 2015; Fromont,
Soto-Faraco, & Biau, 2017; Moore, Harris, & Patriquin,
1993). Constitui-se pelo conjunto de diferentes aspectos
da fala, tais como: intensidade, énfase, velocidade, ritmo,
expressividade, variagdes no tom e na entoagdo. Esses
aspectos entram em jogo para favorecer a atribuicao de
significados, diminuir ambiguidades, expressar emog¢des
(surpresa, raiva, alegria, ironia) e enfatizar a relevancia de
dada informag@o. Na mesma linha de pensamento, Ravid
e Mashraki (2007) afirmam que aspectos prosddicos da
fala acrescentam significado ao discurso, transformando
0 que se ouve em padrdes estruturados que organizam e
mantém informagdes na memoria de trabalho.

Assim, como destaca Rasinski (2004a), um
bom orador contribui para a qualidade do processo
comunicativo quando fala com pontuacdo apropriada,
aumenta ou diminui o volume, enfatiza determinadas
palavras e varia a entoagdo para que o ouvinte possa
entender melhor o que deseja comunicar. Da mesma
forma, leitores aplicam elementos da prosddia da
linguagem oral a interpretacdo dada ao texto escrito
quando utilizam volume apropriado, entoagdo, énfases,
fraseado e pausas.

Para Veenendaal, Groen ¢ Verhoeven (2014,
2015), a prosddia ¢ a melodia do discurso que modifica
o significado dos enunciados, sendo importante tanto no
discurso oral como também na leitura em voz alta, pois
assim o texto escrito parece mais natural e compreensivel
para o ouvinte. A prosddia, acrescentam, pode
desempenhar fungdes comunicativas paralinguisticas
ou linguisticas. A funcdo paralinguistica refere-se a
adi¢do de uma informagao contextual, como indicag¢do
de humor e ironia por meio da ascensdo e queda da voz
do locutor, facilitando, assim, a produ¢@o de inferéncias
sobre aspectos emocionais e pragmaticos necessarios a
compreensdo do texto. As fungdes linguisticas, por sua
vez, afetam o significado da informagdo falada, como
a énfase colocada em palavras importantes, a mudanga
de ritmo e entoacdo (interrogagdes, exclamagdes) € a
indicagdo de limite das palavras e frases (relacionando-se
a sintaxe). Ao enfatizar esses aspectos, a leitura de um
texto em voz alta com prosodia torna o som mais parecido
com o discurso natural, inclusive quanto a expressividade.

Em uma perspectiva de desenvolvimento, segundo
Miller e Schwanenflugel (2008), a sensibilidade ao uso de
recursos prosodicos no discurso oral é observada desde
cedo em criangas pequenas que tendem a usar a prosodia
como pista para compreender a organizagdo sintatica da
fala. E possivel que o uso que criangas fazem dos recursos
prosodicos no discurso oral possa também servir como
pista para a compreensdo de textos escritos, como ressaltam
Rasinski, Reutzel, Chard e Linan-Thompson (2011) ao
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afirmarem que a prosodia se refere a “habilidade de fazer
a leitura oral soar como uma auténtica linguagem oral”
(p- 293). Em outras palavras, o leitor transfere a prosodia
da linguagem oral para a linguagem escrita, sendo este um
mecanismo para garantir a compreensao, de modo que o
leitor desloca sua ateng@o do reconhecimento da palavra
para o entendimento do texto (Cowie, Douglas-Cowie, &
Wichmann, 2002; Erekson, 2010, Kuhn & Sthal, 2003;
Miller & Schwanenflugel, 2006; Schreiber, 1991).

De acordo com Schwanenflugel et al. (2004), para
ler com prosodia,

as criancas devem ser capazes de fazer mais do
que decodificar o texto e traduzir a pontuagio
em discurso. Elas devem também incorporar
0 aumento ¢ a diminui¢do de ritmo em uma
conversa. Isto inclui uma série de caracteristicas
de fala que, de forma conjunta, seriam percebidas
pelo ouvinte como uma representagdo expressiva
de um texto (p. 120).

Na realidade, ler com expressdo ¢ um indicador
nao apenas da fluéncia, como proposto por Schreiber
(1991), mas também da compreensao leitora profunda,
como verificado por diversos estudiosos (Fuchs, Fuchs,
Hosp, & Jenkins, 2001; Jenkins, Fuchs, Espin, van den
Broek, & Deno, 2003; Kuhn & Stahl, 2003; Pinnell et al.,
1995; Young, Bowers, & MacKinnon, 1996).

Inimeras pesquisas identificaram uma correlagao
positiva entre prosddia e compreensao de texto em
estudantes de anos iniciais do ensino fundamental
(Paigeet al., 2017), em anos intermediarios (Groen,
Veenandaal, & Verhoeven, 2019; Klauda & Guthrie,
2008; Pinnell et al. 1995; Whalley & Hansen, 2006) e
em anos finais deste segmento escolar (Paige, Rasinski,
Magpuri-Lavell, & Smith, 2014; Rasinski, Riklie, &
Johnston, 2009). Contudo a direc¢do dessa relagdo ainda
¢ uma questdo controversa, como se discute adiante.
Antes de abordar essa intrigante relagdo, apresentam-se
os métodos de investigacdo usados para examina-la.

Métodos de investigacao adotados para
examinar a relacao entre prosddia e
compreensao leitora

Dois pardmetros foram considerados na anlise
acerca da natureza dos métodos adotados nas pesquisas
na area: a modalidade de leitura do texto e a unidade
linguistica alvo da investigagdo sobre prosddia.

A modalidade pode ser a leitura em voz alta e
a leitura silenciosa. A primeira, também denominada
leitura oral, consiste em registrar em audio ou por meio
de espectrograma a leitura do participante. Na segunda
modalidade, o participante ¢ solicitado a fazer uma leitura
silenciosa do texto ou da sentencga, sendo registrados
os movimentos dos olhos durante a realizagdo desta
atividade. O monitoramento dos movimentos dos olhos

Psicologia USP, 2021, volume 32, e210047

¢ um meio direto de obter informagdes precisas sobre
a frequéncia, a duragdo e a localizacdo das pausas ao
longo da leitura. Em estudos que usam esse recurso,
palavras-alvo sdo apresentadas em sentengas que sdo
lidas silenciosamente em uma tela de computador.
Os participantes leem em seu proprio ritmo e respondem
perguntas para indicar se compreenderam o que foi lido.
Ha investigag¢des que combinam o movimento dos olhos
com a leitura em voz alta, como € o caso do estudo de
interveng¢ao conduzido por Ardoin et al. (2016). A ideia
subjacente ¢ que o tempo de leitura e a fixagdo dos olhos
aumentam quando o individuo 1€ palavras-chave que t€ém
€nfase tonica em uma ou duas silabas (Kadota, 1987).

No que tange a unidade linguistica, segundo
parametro considerado, a andlise recai sobre a palavra, sobre
a frase ou sobre o texto de maneira geral. Ha investigagdes
que se concentram em uma Unica unidade linguistica,
enquanto outras combinam varias unidades.

Nas pesquisas, esses pardmetros sdo articulados
entre si de diferentes maneiras. Por exemplo, a prosodia
lexical (palavras isoladas) e a sintatica (frases) sdo mais
frequentemente investigadas por meio da leitura silenciosa
(Ashby, 2006; Ashby & Clifton, 2005) do que em voz
alta (Kuhn & Stahl, 2003; Whalley & Hansen, 2006).
Ha, ainda, pesquisas que associam as duas modalidades
de leitura como a de Paige et al. (2014).

Por outro lado, quando se trata do texto, a maioria
das investigagdes adota o método de leitura em voz alta,
solicitando-se que o participante leia o texto em seu ritmo
e da forma mais natural possivel (Veenendaal et al., 2014b).
A leitura € gravada em dudio e, em geral, as seguintes medidas
de prosddia sdo consideradas: duracdo e localizagdo das
pausas, tempo e taxa de elocucdo, tempo e taxa de articulagdo.

Com o avango da tecnologia, medidas precisas e
objetivas da prosddia tém sido empregadas em algumas
dessas pesquisas, transferindo a leitura do participante em
espectogramas que permitem uma representacdo visual das
caracteristicas da prosodia (Benjamim & Schwanenflugel,
2010; Cowie et al., 2002). O registro em audio, entretanto,
ainda ¢ a maneira mais adotada entre os pesquisadores.
A classificacdo da qualidade da prosodia pode ser feita
utilizando analise espectrografica da voz ou por meio de
escalas para aferir niveis de prosddia em seus varios aspectos.

As escalas requerem a andlise da leitura em voz
alta de textos, como € o caso da Escala Multidimensional
da Fluéncia proposta por Rasinski (2004b, 2012), Paige,
Rasinski, e Magpuri-Lavell (2012), e adaptada por Calet,
Defior e Gutiérrez-Palma (2013), que ¢ amplamente adotada
para avaliar a prosodia em estudantes a partir do final do
primeiro ano de escolaridade. A escala trata de algumas
dimensoes da prosodia: expressao e volume, fraseado,
suavidade e ritmo. Tanto na escala original como em suas
adaptagdes, percebe-se a importancia dada a leitura com
expressividade com vistas a garantir os significados que
o texto comunica. O que se verifica é que as escalas sdo o
recurso metodologico mais utilizado pelos pesquisadores,
especialmente aquela proposta por Rasinski (2012).
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Controvérsias acerca da relacao entre
prosodia e compreensao leitora

Como as relagdes entre prosoddia e compreensao
leitora se configuram ¢, ainda, tema controverso que
varia tanto de um autor para outro como também varia de
énfase por parte de um mesmo autor ao longo de sua obra.
A conclusdo € que essas relagdes ndo sdo simples, uma
vez que diversas instancias estdo em jogo, sendo dificil
realizar um mapeamento que permita identificar com
clareza a posi¢@o adotada por determinado pesquisador.
O fato de que muitos autores ndo adotam uma Unica
perspectiva, sugere que, possivelmente, elas ndo sejam,
de todo, excludentes. Apesar disso, € possivel identificar
diferentes posicoes acerca desta relagao: (i) relagdo pouco
evidente entre prosddia e compreensao leitora; (ii) a
prosodia ¢ um indicador da compreensao leitora; (iii)
a prosodia tem efeito facilitador sobre a compreensao
leitora; e (iv) ha uma relagdo de reciprocidade entre esses
dois construtos. Essas posi¢oes sdo apresentadas a seguir.

Relagdo pouco evidente entre prosédia e
compreensdo leitora

Schwanenflugel et al. (2004) realizaram uma
investigacdo com o objetivo avaliar dois modelos explicativos
acerca da relag@o entre prosoddia e compreensao leitora.
No modelo de leitura prosodica como fator mediador parcial
para a compreensdo de texto, os autores argumentam que
0 automatismo e a habilidade de decodificacdo liberam a
atencdo para os processos de prosodia, que assim podem
ter uma contribuigao adicional para a compreensao leitora,
a qual vai além da habilidade de decodificar. Desse modo,
a prosddia atua como mediadora entre a decodificacdo e a
compreensao leitora. No modelo de compreensao leitora como
preditora da prosddia, os autores argumentam que as criangas
proficientes em compreensdo leitora e com habilidade de
decodificagdo teriam mais facilidade em adotar a leitura
prosodica. Para examinar qual desses dois modelos seria o
mais apropriado, os autores investigaram como a proséddia
se relacionava com a decodificagdo e com a compreensao
leitora. Adultos e criangas do segundo e terceiro ano do
ensino fundamental participaram do estudo. A prosodia foi
avaliada por meio de leitura em voz alta. Em fungo do foco
deste artigo, apenas os resultados relativos as criangas sao
comentados. No que se refere ao modelo da prosodia como
fator mediador parcial, foi identificada forte relagdo entre
decodificagdo fluente e proficiéncia em prosodia. Pouca
evidéncia foi encontrada a respeito da contribui¢io da prosodia
para a compreensao de forma independente da habilidade de
decodificagdo. No que se refere ao modelo da compreensao
leitora como preditora da prosodia, encontrou-se, novamente,
relagdo entre decodificaco e prosddia, mas ndo foi observada
a compreensao como preditora da prosddia. A conclusao foi
que prosodia ¢ uma evidéncia de que as criangas possuem
habilidade de decodificagdo, mas que também a prosddia e
a compreensao leitora estdo pouco relacionadas.

Estudos mais recentes (Paige et al., 2014, 2017)
ressaltam a importéancia da experiéncia escolar nesta relagdo,
uma vez que nos estudantes mais velhos as habilidades tanto
prosodicas quanto de compreensdo tendem a ser mais
desenvolvidas. Desse modo, segundo Paige e colaboradores,
a pouca relagdo evidenciada no estudo de Schwanenflugel
et al. (2004) pode ter decorrido da auséncia de um nivel
minimo de desenvolvimento necessario nas habilidades
avaliadas (prosddia e compreensdo leitora) para que
pudessem se relacionar ou se influenciar mutuamente.

Applegate, Applegate e Modla (2009), ao discutirem
arelagdo entre prosddia e compreensao de textos, realizaram
uma pesquisa com um grupo de estudantes com leitura
fluente. A inovagdo metodoldgica do estudo consistiu
no fato de avaliar a compreensdo de textos por meio de
respostas reflexivas. Segundo os autores, boa parte dos
estudos prévios sobre esta relagdo tem se centrado na
reproducao oral do texto e em perguntas de multipla escolha
relativas a contetidos explicitos no texto (informagdes
literais). Na pesquisa em questdo, o foco recaiu na avaliagdo
da capacidade de estabelecer inferéncias e em respostas
criticas nas quais, além de compreender o texto, o leitor
deveria se posicionar com base em suas experiéncias
pessoais e valores. Os dados encontrados revelaram que
a fluéncia nao foi capaz de predizer a compreensao leitora,
mesmo entre leitores experientes. Por outro lado, altos
niveis de compreensdo também ndo foram capazes de gerar
fluéncia em todos os estudantes. Os autores concluiram que,
para entender a relagdo entre prosodia e compreensao, ainda
serd necessario realizar muitas investigacdes sobre esse
tema. Destacam a necessidade em investigar um conjunto
de habilidades em leitura, tais como conhecimento de
mundo, vocabulario, motivagdo e atengdo seletiva, € como
elas funcionam juntas.

O que se observa na literatura € que ha poucos
estudos que ndo identificaram uma relagdo entre prosodia e
compreensao leitora em contraste com o nimero expressivo
de pesquisas que encontraram evidéncias da existéncia
dessa relagdo. Os estudos que ndo identificaram uma
relacdo clara entre essas instancias, contudo, mencionam
o papel mediador da prosodia, como tratado adiante.
A controvérsia mais instigante reside na dire¢do desta
relacdo, ou seja, nas relagdes de causalidade entre esses
construtos, como apresentado nas trés segoes a seguir.

A prosédia é um indicador da compreensdo
leitora

Segundo esta perspectiva, a prosddia ¢ um
indicador de que o individuo entende o que esta lendo,
sendo uma consequéncia de sua habilidade de leitura,
uma vez que, ao aprimorar a compreensao, o leitor
passaria a ler prosodicamente.

Alvares-Caiiizo, Suarez-Coalla ¢ Cuetos (2015)
realizaram um estudo com alunos do terceiro e sexto
ano do ensino fundamental, em que avaliaram que
aspectos especificos da prosodia se relacionavam com a
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compreensao leitora. Os dados mostraram que as criancas
com desempenho mais baixo em compreensao faziam mais
pausas inapropriadas e, também, mais pausas entre as
sentengas antes do ponto-final do que o grupo com melhor
nivel de compreensao. Os autores concluiram que a leitura
prosodica é decorrente do nivel de compreensdo do leitor.

O que se observa, como afirmam LaBerge e
Samuels (1974), é que a leitura prosodica ¢é utilizada
por leitores habilidosos que ndo mais precisam centrar
esforcos na decodificacdo e que ja automatizaram o
reconhecimento de palavras, ficando livres para se
dedicar a marcar prosodicamente as passagens do texto,
como, por exemplo, dar voz aos personagens, variar
entoacdo, fazer pausas etc. Nesse sentido, a prosddia
surge como indicador do nivel de compreensao leitora
dos individuos que, por dominarem instancias basicas da
leitura (decodificagdo, por exemplo), t€ém condi¢des de
dedicar seus esfor¢os cognitivos e linguisticos a outras
instancias, como a expressividade.

A prosddia tem efeito facilitador sobre a
compreensdo leitora

De acordo com essa perspectiva, ¢ por meio da
prosodia que o leitor infere informacdes que ndo estdo
explicitamente mencionadas no texto. Para Rasinski
(2004a, 2004b, 2010, 2012), a prosddia permite atribuir
significados implicitos, como ocorre ao se enfatizar uma
palavra durante a leitura, indicando que a leitura oral
expressiva mostra que o leitor busca dar sentido ao que
estd lendo. Segundo o autor, a prosodia, ¢ o componente
da fluéncia que mais contribui para ascender a um
nivel acima da compreensao literal ou rasa do texto,
permitindo acesso a compreensdo inferencial ou profunda,
completando a informagdo textual, envolvendo, assim,
um nivel mais elaborado de leitura.

Nessa mesma dire¢do, Rasinski (2012) afirma
que o local em que a énfase ¢ colocada em uma sentenga
ajuda a esclarecer o significado e indicar ao leitor qual é
ainformacgao relevante. Por exemplo, continua o autor, na
frase “Jodo chutou a bola”, se a énfase recai na palavra
Jodo, isso sugere que foi ele, e ndo outra pessoa quem
realizou aquela agdo. Se, por outro lado, a énfase recai
sobre a palavra chutou, isso indica a forma como ele
entrou em contato com a bola. Se, contudo, a énfase
recai sobre a palavra bola, aquilo que ele chutou ¢ a
informagdo mais importante daquela frase. A prosodia
ajuda, portanto, a indicar se uma frase ¢ uma afirmacao,
uma pergunta ou uma ironia. Em resumo, ela clarifica
o significado, favorecendo a compreensdo. Isso ¢
particularmente relevante quando o receptor do texto a
ser compreendido ndo ¢ o leitor do texto. Assim, como
afirmado por Ashby (2006), ouvir um texto com prosodia
¢ mais facil de entender e mais prazeroso. Segundo nossa
andlise, parece ser relevante distinguir e refletir acerca
de duas instancias da compreensao leitora: uma voltada
para o leitor do texto e outra para o receptor que o ouve.
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Esse aspecto sera retomado adiante, com vistas a levantar
uma nova questao a ser investigada nas pesquisas na area.
Considerando que a leitura expressiva ocorre
quando o automatismo ¢ estabelecido, Rasinski (2004a,
2004b, 2012) aponta a fluéncia como uma ponte entre
dois componentes cruciais da leitura: a decodificacdo
de palavras e a compreensao do texto. Em uma das
extremidades da ponte, encontra-se a precisao e o
automatismo conectados a decodificagdo e no outro
extremo, a prosddia conectada a compreensao.

Essa metafora da ponte também se aplica a
prosddia, especificamente, como evidenciado por Paige
e colaboradores em duas investigagdes. Na primeira,
Paige et al. (2014) exploraram as relagdes entre precisdo,
automaticidade, prosddia e vocabulario e compreensao de
leitura silenciosa em estudantes do nono ano do ensino
fundamental. Os dados mostraram que a precisdo, a
prosodia e o vocabulario explicavam de 50% a quase 53%
da variancia na compreensdo de leitura silenciosa; enquanto
o reconhecimento automatico de palavras ndo contribuia
para a compreensdo, embora a prosodia funcionasse
como um mediador parcial entre a automaticidade e
a compreensdo. Esses resultados evidenciaram que os
estudantes com prosodia apropriada também apresentavam
melhor desempenho em compreensao.

Na segunda investigacdo, Paige et al. (2017)
realizaram um estudo longitudinal com um grupo
de estudantes do primeiro ao terceiro ano do
ensino fundamental que foram avaliados quanto ao
desenvolvimento da leitura prosodica e da compreensao
leitora durante um ano letivo. Os resultados revelaram
que embora a taxa de leitura ndo fosse um fator preditor
significativo da compreensdo, o reconhecimento de
palavras e a prosodia eram responsaveis por 65% da
variancia da compreensao leitora. Verificou-se ainda que
a prosodia exercia um papel mediador na relagdo entre
automatismo e compreensdo, e que leitores prosodicos
usam a prosodia para resolver problemas de ambiguidade
no texto, o que melhorava a compreensao.

Whalley e Hansen (2006) afirmam que leitores
sensiveis as caracteristicas prosddicas (como a entoago,
o ritmo e a énfase) sdo capazes de segmentar a sequéncia
do texto em partes ¢ as transformar em unidades
sintaticamente compreensiveis que, por sua vez, reduzem
o esforgo da memoria e permitem que o individuo focalize
sua atengdo nos aspectos mais relevantes.

Estudos de intervengdo foram realizados com o
objetivo de examinar o efeito do ensino da fluéncia na
compreensdo de textos’. No Brasil, Pinto e Navas (2011)
conduziram uma pesquisa com criangas de quinto ano de
uma escola publica, com o objetivo de identificar possiveis
efeitos de um programa de estimulagdo em prosddia sobre a
compreensao leitora. Foi realizada avaliacdo da compreensdo
leitora antes e ap6s a aplicagdo do programa. A prosodia,

2 Ver reviso da literatura realizada por Hudson, Koh, Moore, & Brinks-
Cantrell (2020).
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a velocidade (taxa de palavras lidas por minuto) e a precisao
foram avaliadas por meio da leitura em voz alta de quatro
textos narrativos. A compreensao de leitura dos participantes
foi examinada em cinco questdes para cada um dos quatro
textos apresentados. A prosddia foi avaliada por meio de
escala elaborada pelas autoras que especificava trés niveis:
(1) prosddia pertinente, com entoacdo feita na silaba e no
momento adequado da leitura; (ii) prosodia regular, com
pouca variagdo e com entoagdo descontextualizada para o
texto; e (ii1) prosodia inadequada, com leitura mondtona, sem
entoacdo. O programa de intervengao proposto, com énfase
na repeticdo e aceleracdo de leitura, promoveu melhoras na
qualidade da prosddia na leitura de texto em voz alta. Contudo
aintervencao ndo foi suficiente para afetar significativamente
a compreensdo e a velocidade de leitura. Segundo as autoras,
as questdes de compreensao foram ficeis para os estudantes
do quinto ano, sugerindo que estudos futuros venham a
investigar o efeito da promogao desta habilidade também
em criangas com dificuldades de aprendizagem.

Em um estudo de intervengdo com criangas
espanholas de segundo e quarto ano, Calet, Gutiérrez-
Palma e Defior (2017) verificaram que o treino em prosodia
foi mais eficiente na promocao da automaticidade e da
prosodia do que o treino em automaticidade. Os dados
também mostraram que, no quarto ano, o treino em
automaticidade e em prosodia resultou em uma melhor
compreensao de sentengas por parte das criangas do
grupo experiental em comparagdo ao grupo controle.

Um estudo de intervencao do tipo estudo de
caso foi realizado com um estudante do quarto ano que
apresentava dificuldades em compreensao leitora foi
conduzido por Calet, Pérez-Morenilla e De los Santos-
Roig (2019). A intervengdo se baseava na repeti¢ao
da leitura com foco na expressividade. Os resultados
indicaram que interven¢do tinha um impacto postivo
sobre a fluéncia e sobre a compreensao leitora de textos.
Por se tratar de um estudo de caso inico, os autores
ressaltam a necessidade de que outras investigagdes sejam
realizadas para confirmar o resultado obtido.

Pesquisas indicam que a prosodia pode ser
entendida como preditora da compreensdo leitora.
Veenendaal, Groen e Verhoeven (2014), usando a leitura
em voz alta de um texto, verificaram que a prosodia,
e ndo a velocidade, explicou a variancia adicional na
compreensdo quando a habilidade de decodificagdo e o
vocabulério foram controlados. Resultado semelhante
foi documentado por Basaran (2013) ao encontrar uma
interacdo significativa entre prosodia e compreensao de
textos, observando que a prosddia € melhor preditora da
compreensdo leitora do que outras habilidades como o
automatismo e o vocabulario, por exemplo.

Calet, Defior ¢ Gutiérrez-Palma (2013) avaliaram
criangas de lingua espanhola, por meio de tarefas de
leitura prosddica, leitura de palavras e ndo palavras e
tarefa de compreensdo de textos. Os autores identificaram
uma forte relagdo apenas entre compreensao leitora ¢ a
entoacdo, a qual foi considerada um recurso utilizado

pelo leitor para dar sentido ao texto. Verificou-se também
que o papel da prosddia na compreensdo leitora € mais
expressivo em criangas em anos escolares mais adiantados
do que em anos iniciais. Concordando com o que se
observou em outras investigagdes (Paige et al., 2014),
os autores afirmam que isso se deve a consolidagdo
da precisdo e do automatismo nos anos escolares mais
adiantados, o que abriria a possibilidade de o aluno
utilizar com maior propriedade os recursos prosodicos,
dedicando-se menos a decodificacao.

Veenendaal, Groen e Verhoeven (2014) sugerem
que a prosodia contribui para a compreensdo de textos
para além das capacidades de decodificagdo. Na pesquisa
por eles conduzida, a tarefa envolvia a compreensdo de
uma histéria contada por outra pessoa e ndo uma historia
lida pelos proprios participantes. Neste caso, a prosodia
foi analisada em relagdo ao receptor do texto, e ndo
em relagdo ao leitor do texto, como ocorre na maioria
das pesquisas na area. O fraseado surgiu como o fator
mais importante, facilitando a compreensdo e podendo,
portanto, predizer o sucesso em compreensdo leitora.
Segundo os autores, para esclarecer como a prosodia se
relaciona com a compreensao, seria preciso investigar se
amesma ¢ mediada por outras competéncias linguisticas
tais como vocabulario, consciéncia fonologica e sintatica.

Nesta dire¢do, ha os dados obtidos por Ravid e
Mashraki (2007), que indicaram que a relagdo entre a
compreensdo de texto e a leitura prosodica ¢ mediada
por habilidades morfologicas, uma vez que estudantes
com poucas habilidades morfologicas ndo apresentavam
relagdes entre compreensdo e prosodia. Observou-se
também que a relacdo entre entoagdo e compreensdo ¢
mais forte do que entre pausas e compreensao.

Miller e Schwanenflugel (2006, 2008) comentam
que ha evidéncias de que a leitura prosodica do texto €
necessaria, além do automatismo ¢ da decodificagéo,
sendo um indicador da capacidade de segmentar o
texto de acordo com os principais elementos sintaticos
e semanticos. Nessa investigagdo, também foi encontrada
uma forte relagdo entre prosdédia e compreensao leitora
ao ser examinada a associagdo entre leitura prosddica de
frases sintaticamente complexas, velocidade de leitura,
precisdo e compreensdo. Os resultados demonstraram
a importancia da leitura répida e precisa tanto para
a leitura prosoddica como para a compreensdo, assim
como a relevancia da prosodia para a compreensao.
Importante comentar que a entoaco era responsavel pela
compreensao leitora depois de controlada a velocidade e
a precisdo da leitura, e que as pausas ndo se mostraram
importantes para a compreensdo. De modo geral, a
prosodia foi preditora da compreensdo e ndo o contrario.

Os dados obtidos por Yildirim, Rasinsky e Kaya
(2019) também apontaram para o papel preditivo da prosodia
na compreensao de textos narrativos em criangas do quarto
ao oitavo ano. Esse carater preditivo foi particularmente
observado quando a prosddia estava associada ao
reconhecimento de palavras e automatismo da leitura.
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Tomados de forma conjunta, os estudos discutidos
sugerem que algumas dimensdes da prosddia como a
entoagdo apresentam maior relagio com a compreenséo
leitora do que outras dimensdes como a pausa, que nao
oferece uma contribui¢do especifica. Ao que parece,
diferentes aspectos da prosddia podem estar associados
a diferentes aspectos do processo de leitura, sendo essa
uma importante contribuicao tedrica.

Relac¢do de reciprocidade entre prosddia e
compreensdo de textos

Klauda e Guthrie (2008) investigaram se alteragdes
na leitura prosddica eram reciprocamente relacionadas a
alteracdes na compreensdo leitora. A leitura prosddica
dos estudantes no inicio da pesquisa predizia um aumento
na compreensao leitora 12 semanas depois, sugerindo
uma relag@o causal da prosodia sobre a compreensao.
Entretanto a compreensdo no inicio da investigacao
predizia um aumento da leitura prosddica trés meses
depois, sugerindo, por sua vez, uma relagdo causal da
compreensao sobre a prosoddia. Concluiu-se que havia
uma reciprocidade entre prosodia e compreensao leitora.

Em um estudo longitudinal com criangas alemas
que foram acompanhadas do quarto ao sexto ano do ensino
fundamental, Veenendaal et al. (2016) também investigaram
a direcionalidade da relagdo entre prosodia e compreensao
leitora, testando trés possibilidades: duas relagdes
unidirecionais (da prosodia a compreensao leitora ¢ da
compreensdo leitora a prosddia) e uma relagdo bidirecional
entre leitura prosodica e compreensdo (reciprocidade).
Os dados revelaram que a relagdo bidirecional foi o melhor
modelo de explicagdo, visto que, no quinto ano, a prosodia
esteve relacionada a decodificagdo e a compreensdo
leitora prévias, enquanto, no sexto ano, a compreensao
mostrou-se relacionada com a prosodia prévia. A conclusdo
foi que a relacdo entre leitura prosddica e compreensdo
leitora ¢ de natureza reciproca e, também, mutavel ao
longo da escolaridade, conferindo uma perspectiva de
desenvolvimento a esta relagdo. Resultado semelhante foi
observado em criangas portuguesas do segundo ao quinto
ano por Fernandes, Querido, Verhaeghe e Araujo (2018),
confirmando a natureza reciproca dessa relacao.

Consideracoes finais

O primeiro aspecto a considerar é que dois sdo
os métodos de investigacdo da prosodia: a leitura oral
e a leitura silenciosa. A leitura oral de um texto ¢ o
recurso metodologico mais frequentemente adotado
pelos pesquisadores. Muitas das investigagdes se
caracterizam como estudos de correlagdo, sendo
alguns deles longitudinais, que buscam acompanhar
um mesmo grupo de participantes ao longo do tempo.
Outros se caracterizam como estudos de intervengdo que
examinam rela¢des causais entre prosodia e compreensao
leitora e, ainda, testam programas de ensino que
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buscam desenvolver a habilidade de compreenséo de
textos entre criangas. A escolaridade dos participantes
nesses estudos se concentra nos anos intermediarios
do ensino fundamental. Isso decorre da necessidade de
investigar participantes que ja tenham algum dominio da
decodificagdo e que, a0 mesmo tempo, ainda estejam em
processo de aquisi¢do de uma leitura mais proficiente.

Na maioria das pesquisas ¢ feita a leitura de textos
narrativos, particularmente, historias. Essa escolha se deve
ao fato de que textos narrativos sdo mais propicios a uma
leitura prosddica mais variada em sua expressdo ¢ mais
proxima a prosddia do discurso conversacional do que
outros tipos de textos como o expositivo e o argumentativo.
No texto narrativo hé passagens com discurso direto e
indireto que se caracterizam por fraseados distintos, como
ocorre em dialogos estabelecidos entre os personagens.
Além disso, textos narrativos apresentam marcas de
pontuacdo variadas que sinalizam pausas, questionamentos
e, ainda, exprimem sentimentos como surpresa, tristeza
e duvidas. Em vista disso, pesquisas futuras poderiam
explorar a prosddia em textos que apresentassem discurso
direto e indireto, e, ainda, em textos de diferentes tipos,
como narrativo, argumentativo e expositivo, pois cada um,
de uma maneira ou de outra, possuem uma prosddia tipica.

Verifica-se que € expressivo o nimero de
investigagdes que apontam a existéncia de uma correlagao
entre esses dois construtos, seja ela de dupla causalidade
(reciprocidade ou causalidade reciproca), seja ela indicadora
da influéncia de um fator sobre o outro. Contudo a direcao
dessa causalidade ainda ¢ uma questdo em aberto, sendo
apontada a necessidade de estudos futuros e cautela para
nao se incorrer na simplificagdo de uma relagdo tao
complexa, como advertem Pikulski e Chard (2005) ao
mostrar que o desenvolvimento da precisdo na leitura de
palavras ndo tem se traduzido na fluéncia em leitura de
textos, tampouco na prosddia, especificamente.

Tal complexidade justifica a controvérsia existente
acerca da configuracdo dessa relagdo. Trés resultados
derivados de evidéncias empiricas ilustram essa
complexidade. O primeiro ¢ que diferentes dimensoes da
prosodia parecem estar associadas a diferentes aspectos
do processo de compreensdo de um texto, tendo niveis
de impacto distintos sobre ela. Por exemplo, a entoagao
apresenta maior relagdo com a compreensao leitora do que
a pausa, que ndo apresenta uma contribuigdo especifica.

O segundo resultado ¢ que o papel da prososia na
compreensdo leitora se altera com o desenvolvimento,
sendo este papel mais expressivo em criangas em anos
escolares mais adiantados do que em anos iniciais.
Isso ocorre porque, nos anos iniciais, hd um grande
investimento por parte do leitor na decodificagdo
das palavras, e a leitura proséddica fica em segundo
plano. Por outro lado, leitores mais proficientes que
apresentam automatismo no reconhecimento de
palavras podem deslocar seus esfor¢os para a leitura
prosddica. A familiaridade crescente com o texto
em seus diferentes aspectos poderia favorecer o
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aperfeicoamento do emprego da prosddia na leitura
que, estando suficientemente desenvolvida, passaria
oferecer suporte ao refinamento da compreensdo
leitora. Essa relagdo de dupla causalidade e que se
altera com o desenvolvimento ¢ um padrao de resultados
que se observa acerca de outros fendmenos no campo
da linguagem, como ¢ o caso das relagdes entre
consciéncia fonoldgica e alfabetizagdo. Como afirma
Gombert (2003), é necessario que a crianga apresente
um dominio basico de consciéncia fonoldgica para se
alfabetizar e, ao alfabetizar-se, a crianca alcanga niveis
mais elevados de consciéncia fonologica. De maneira
semelhante, parece ser necessario um dominio
basico de compreensdo (gerado pela habilidade de
decodificagdo e de reconhecimento de palavras, entre
outros aprendizados) para que a leitura prosodica ocorra.
Por outro lado, a leitura prosodica faz ascender a uma
compreensdo mais proficiente.

O terceiro resultado € que a prosodia surge tanto
como mediadora entre fatores envolvidos na compreensao
leitora (automatismo e compreensao) como a relagdo entre
ela e a compreensao ¢ mediada por habilidades diversas
(morfoldgicas, por exemplo).

Neste ponto de discussido, como aspecto adicional,
¢ relevante comentar que as relagdes entre prosodia e
compreensdo leitora incluem, necessariamente, uma
reflexdo a respeito da diferenciacdo entre o leitor e o
receptor do texto. Considerando-se aquele que 1€ um
texto, a leitura prosddica surge como indicador do nivel
de compreensdo que o leitor apresenta, neste caso, a
compreensdo tem impacto sobre a prosddia do leitor.
Considerando-se aquele que ouve a leitura de um texto,
a leitura prosodica surge como fator determinante de sua
compreensao, neste caso, a prosodia tem impacto sobre a
compreensdo do receptor. Assim, o papel facilitador da
prosodia na compreensdo ¢ mais evidente para o receptor
do texto, enquanto o papel facilitador da compreensao
do texto sobre a prosddia ¢ mais evidente para o leitor
do texto. Esta reflexdo € aqui proposta como um desafio
a mais a ser considerado em pesquisas futuras.

Na realidade, muito ainda precisa ser investigado
acerca dessa intrigante relagdo. Entretanto, seja como
expressdo ou como facilitadora da compreensdo
leitora, o que se pode concluir € que a prosodia esta,
indubitavelmente, associada a compreensdo de textos.
Isso pode ser ilustrado pelo fato de que a prosodia esta
associada ao estabelecimento de inferéncias, que ¢ o cerne
de um nivel mais sofisticado de compreensao leitora.
O que se observa, de fato, € que aquele que compreende um
texto é capaz de fazer uma leitura prosodica apropriada.
Em termos gerais, esse ¢ o perfil de leitor que se deseja
desenvolver, o que, necessariamente, leva a pensar sobre
as possiveis implica¢des educacionais dessas relagdes
para decisdes e encaminhamentos didaticos importantes.

Este estudo, de natureza teédrica, pode contribuir
para o melhor entendimento dos elementos implicados na
construgdo das competéncias de leitura, notoriamente os

que envolvem as relagdes entre prosddia e compreensao
leitora. Dias e Oliveira (2013) argumentam que tal
conhecimento pode auxiliar na reflexdo de suas
implicagdes para a pratica clinica, no sentido de nortear
de modo mais esclarecido o plano de avaliagdo, promogao
e remediagdo de dificuldades de leitura, em seus processos
de aprendizagem e uso.

Agregando-se as reflexdes aqui apresentadas,
novos estudos similares a este poderiam explorar a relagao
da prosdédia com os multiplos processos cognitivos,
em especial com as fungdes executivas, para melhor
entendimento de seu potencial preditivo no desempenho
da compreensdo de leitura.

Como afirmado por Rasinski (2014), durante muito
tempo a escola preocupou-se apenas com o aspecto da
precisdo; mais recentemente, contudo, a prosddia também
foi considerada como aspecto importante no processo de
aquisicdo e aperfeicoamento da leitura. Segundo Miller e
Schwanenflugel (2008), a partir dos anos 2000 o estudo do
papel da fluéncia no desenvolvimento das habilidades de
leitura tem despertado interesse dos pesquisadores. Isso
se deve, em especial, ao reconhecimento de que existe
uma correlagdo entre fluéncia de leitura e compreensao
de textos, pois pesquisas tém mostrado que criangas que
ndo desenvolvem a fluéncia no inicio da escolarizagdo sao
mais propensas a apresentar dificuldades em compreender
textos nos anos escolares subsequentes. Embora a fluéncia
seja aqui mencionada, esses comentarios se aplicam a
prosodia, de maneira especifica.

Ainda que traduzir a complexidade entre prosodia
e compreensdo leitora em prescri¢des educacionais
simples e diretas ndo seja aconselhavel, desenvolver
uma sensibilidade a prosodia em leitores iniciantes ¢
algo possivel, que parece ser uma faceta importante
da instrugdo em leitura, como se observa no estudo de
intervengdo conduzido por Ferraro, Doheny e Marcell
(2010). Nesse estudo, as situagdes de instrugdo propostas
levavam os alunos a tomar consciéncia da sua propria
expressividade que, por sua vez, teve um impacto positivo
sobre a compreensdo de textos.

Todavia € necessario ter cautela quanto a praticas
pedagodgicas que tendem a valorizar a leitura repetida
de sentencas ou de passagens de textos sem uma real
contextualizagdo da situacdo de leitura. Além de
comprometerem a motivagdo dos alunos em relacdo a
leitura e de ndo se mostrarem mais efetivas que a leitura
sem repeti¢do, como apontado por Ardoin et al. (2016),
a leitura repetida, ainda que possa melhorar a fluéncia em
si, ndo se transforma em ganhos na compreensao do texto.

A leitura oral expressiva ¢ também indicada por
diversos autores (Almeida & Spinillo, 2019; Hudson,
Lane, & Pullen, 2005; Paula, Verissimo, & Navas, 2019;
Puliezi, 2017) ao comentarem que a instrugdo em fluéncia
deve estar associada a um programa de leitura que tenha
como finalidade a compreensdo. Menciona-se, ainda,
a importancia de que textos com diferentes elementos
prosddicos sejam lidos em sala de aula, como narrativas,
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musicas, poesias, roteiro teatral, entre outros. Esses textos
precisam estar inseridos em contextos significativos e em
situacdes auténticas de leitura associadas a compreensao,
sem que sejam tratados de maneira mecanica e repetitiva,

0 que mataria, nos estudantes, o interesse e o prazer
pelo ato de ler. A leitura prosodica certamente € algo
agradavel para aquele que ouve e para aquele que 1€ o
texto, ao perceber o interesse dos ouvintes em sua leitura.

On the relationship between prosody and reading comprehension: theoretical, methodological and
controversial considerations

Abstract: This theoretical and methodological study discusses the relationship between prosody and reading comprehension
from two different approaches: 1) the different methodological resources adopted to investigate this complex relationship;
2) the existing controversy on how this relationship is configured. Reflections such as these allow for an in-depth knowledge
on the characteristics of the different methodological resources used to study a given phenomenon and to clarify
controversies in certain fields of knowledge, such as the prosody-reading comprehension relationship, a topic still open to
different interpretations. The discussions presented here are based on research carried out with elementary school children.

Keywords: prosody, fluency, reading comprehension, elementary school.

Sur la relation entre la prosodie et la compréhension en lecture : considérations théoriques,
méthodologiques et controversées

Résumé : Cet étude théorico-méthodologique traite de la relation entre la prosodie et la compréhension en lecture
a partir de deux approches différentes : 1) les différentes ressources méthodologiques adoptées pour étudier cette
relation complexe ; 2) la controverse existante sur la facon dont cette relation est configurée. De telles réflexions
permettent d’approfondir la connaissance des caractéristiques des différentes ressources méthodologiques adoptées
pour étudier un phénomeéne donné et de clarifier les controverses dans certains domaines de savoir, comme la relation
prosodie-compréhension en lecture, un sujet encore ouvert a différentes interprétations. Les discussions présentées
ici sont basées sur des recherches menées aupres d'enfants de I'école primaire.

Mots-clés: prosodie, fluence, compréhension en lecture, école primaire.

Relacion entre prosodia y comprension lectora: consideraciones tedricas, metodolégicas y controvertidas

Resumen: Este articulo, de caracter tedrico-metodolodgico, analiza la relacion entre la prosodia y la comprensién lectora
desde dos enfoques. El primer enfoque aborda los diferentes recursos metodoldgicos adoptados en la investigacion
de esta compleja relacion, mientras que el segundo plantea la controversia existente sobre cdmo se configura esta
relacion. Estas reflexiones nos permiten profundizar nuestro conocimiento acerca de las caracteristicas de diferentes
recursos metodologicos adoptados en la investigacién de un fendmeno dado; también contribuye a esclarecer
controversias en determinados campos del conocimiento, como la relacién entre prosodia y comprension lectora,
tema que aun permanece abierto a diversas interpretaciones. Las discusiones que aqui se presentan estan basadas
en investigaciones realizadas con nifos de escuela primaria.

Palabras clave: prosodia, fluidez, comprension lectora, escuela primaria.
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