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Resumo: O artigo apresenta os resultados parciais de pesquisa etnogréfica
que acompanha aspectos do desenvolvimento cultural de pré-
adolescentes com a linguagem teatral em classe multisseriada, através
do ensino regular de Teatro, em escola de ensino fundamental da
rede publica estadual de Sdo Paulo-SP. Os dados obtidos permitem
afirmar que a linguagem cénica contribui na conscientizagdo das
novas possibilidades de significagdo da palavra na prética discursiva.
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O conhecimento que ndo é obtido através da experiéncia pessoal ndo é
totalmente conhecimento!

Lev Semenovich Vygotsky

Aprendemos através da experiéncia, e

ninguém ensina nada a ninguém

Viola Spolin

Professor da Universidade do Estado da Bahia - UNEB/Campus X - Teixeira de Freitas.

I Versdo minha da traducdo norte-americana de Robert Silverman intitulada “Educational Psychol-
ogy” (Boca Raton, Florida. St. Lucie.Press, 1997:48).
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1 APRESENTACAO

O texto a seguir caracteriza-se como comunicagdo dos resultados parciais
obtidos até aqui com a pesquisa “Jogos Teatrais na Escola Piblica: Aspectos do
desenvolvimento cultural de pré-adolescentes com a linguagem teatral nas séries
iniciais do ensino fundamental em Sao Paulo-SP/Brasil”, sob orientacdo da Profe.
Dr®. Maria Licia de Souza Barros Pupo da Escola de Comunicagdo e Artes da

Universidade de Sao Paulo (ECA-USP).

Inicialmente se fard uma breve exposi¢do das interrelagdes entre Teatro e
Educagdo no Brasil, apresentando os referenciais tedrico-praticos eleitos para a
elaboragdo de proposta pedagégica para o ensino do Teatro na educacdo escolar.
Em seguida serd explicitado o conceito de desenvolvimento cultural subjacente &
abordagem histéricocultural do funcionamento mental humano, enfatizando-se
sua concepgdo do processo ontogenético de formagdo de conceitos. Paralelamente
serdo esclarecidos a no¢do de jogos featrais, articulando-a com a leitura histérico-
cultural do desenvolvimento, e os objetivos da investigagdo em curso. Logo apés
se faré o detalhamento dos procedimentos metodolégicos adotados na pesquisa
e, por fim, apresentarse-Go as possiveis contribuicoes da articulacdo entre o
paradigma histéricocultural do desenvolvimento e a implementagdo de propostas
pedagégicas para o ensino do Teatro na educagdo escolar.

2. FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS DE UMA
PROPOSTA PARA O ENSINO DO TEATRO NA EDUCACAO
ESCOLAR BASICA

As artes sGo ainda contempladas sem a atenc@o necesséria por parte dos
responsaveis pela elaboracdo dos contetdos programaticos de cursos para
formagdo de professores alfabetizadores e de propostas curriculares para a
educacdo infantil e ensino fundamental no Brasil. Embora os objetivos da educacéo
formal contempordanea estejam direcionados para a formagdo omnilateral, quer
dizer, multilateral, holistica, total do ser humano (Saviani,1997) o ensino das
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artes na educagdo escolar brasileira segue concebido por muitos professores,
funcionarios de escolas, pais de alunos e estudantes como supérfluo, caracterizado
como lazer, recreagdo ou luxo — apenas permitido a criangas e adolescentes das
classes economicamente mais favorecidas.

No entanto, segundo Vygotsky “é perfeitamente admissivel a opiniGo de
que as Artes representam um adorno & vida, mas isso contradiz radicalmente as
leis que sobre elas descobre a investigagdo psicolégica. Esta mostra que as
Artes representam o centro de todos os processos biolégicos e sociais
do individuo na sociedade e que se constituem no meio para se
estabelecer o equilibrio entre o ser humano e o mundo nos
momentfos mais criticos e importantes da vida. Isso supée uma

refutacao radical do enfoque das Artes como adorno.” (1972,p.316)
(Grifo meu)?

Os estudos na linha de pesquisa denominada Teatro-EducacGo exigem
familiaridade com o vocabulério e saberes de dois extensos e complexos campos
do conhecimento humano: o Teatro e a Educacdo. O ensino do Teatro na educacdo
escolar basica nacional foi formalmente implantado hé cerca de quase trinta
anos no dmbito dos contedos abrangidos pela matéria Educagdo Artistica,
oferecida obrigatoriamente por forca da Lei 5692/71 Embora o ensino do
Teatro se encontre presente na educagdo escolar brasileira ja desde o século
dezesseis, com a implementacéo da pedagogia inaciana pelos jesuitas, somente
a partir da década de setenta incrementaram-se os estudos e investigacdes a
respeito das interrelacdes entre Teatro e Educacdo, no pais, especialmente com
a formagdo do grupo paulista de pesquisadores nesta drea, numa iniciativa da
prof® Dr? Ingrid Dormien Koudela da Escola de Comunicagdo e Artes da
Universidade do Estado de Sdo Paulo.

Embora formalmente instituidos no Brasil hd pouco mais de duas décadas
os estudos sobre as inter-relagdes entre Teatro e Educagdo |G contam com uma
expressiva e significativa produ¢do académica. No entanto, pelo que se conseguiu

2 Versao minha da tradugdo espanhola de Victoriano Imbert intitulada “Psicologia del Arte” (Barcelona:
Barral, 1972,p.316).
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apurar até aqui, sdo ainda pouco numerosos os trabalhos neste campo do
conhecimento que utilizam a abordagem histéricocultural do desenvolvimento
inaugurada por Vygotsky como raia teérica para andlise das praticas teatrais.
Grande parte dos estudos que se propdem a analisar e discutir o papel do Teatro
para o desenvolvimento cognitivo, numa perspectiva psicopedagdgica, elege
como referenciais tedricos as abordagens cognitivista de Jean Piaget e
psicodramatica de J. L. Moreno.

As descobertas de Piaget sobre a estrutura, funcionamento e
desenvolvimento cognitivo da crianca influenciaram as préticas pedagégicas
desenvolvidas na educacdo escolar de tal forma que suas idéias continuam
reverberando ainda hoje no pensamento pedagdgico contempordneo. Todavia
com a derrubada do muro de Berlim, em 1989, e até mesmo antes, ja durante a
guerra fria, o Ocidente péde tomar conhecimento de uma outra abordagem do
funcionamento mental do ser humano: o paradigma histérico-cultural do
desenvolvimento proposto por Lev Semenovich Vygotsky (teatrélogo, professor e
psicdlogo judeu russo-soviético).

A abordagem histérico-cultural ou sécio-histérica do desenvolvimento foi
inaugurada com a apresentagdo e andlise dos resultados das investigacdes
psicolégicas desenvolvidas na Rissia pés-revolucionéria sob a responsabilidade
de Vygotsky. Suas idéias permaneceram desconhecidas do Ocidente até o final
dos anos cinqienta, quando se encerrou a ditadura stalinista e se permitiv a
reimpressdo e publicacdo dos seus estudos. Embora contempordneo de Piaget -
e tradutor de suas primeiras publicagdes para o russo — Vygotsky foi ignorado
pelo mundo capitalista durante quase meio século. Piaget, apés tomar
conhecimento das importantes descobertas de Vygotsky sobre o desenvolvimento
da mente, lamentou profundamente o fato de ndo ter tido oportunidade de discutir
com ele suas idéias (Kohl, 1995, p.53). Embora tenha produzido uma ampla e
diversificada obra que soma cerca de 180 textos sobre Arte Infantil, Critica
Literaria, Defectologia, Estética, Lingiistica, Medicina, Neurolingiistica,
Pedagogia, Psicologia, Psiquiatria e Teatro, Vygotsky morreu aos 37 anos em
1934, vitimado pela tuberculose. O ano de sua morte é o mesmo em que foi
acusado de “burgués” e “eclético” pelo “vaticano” soviético e em que todos os
seus livros se tornaram proibidos na Rissia, coincidindo com a consolidacdo da

ditadura stalinista (Blanck, 1996, p.42).
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O impacto do modelo histérico-cultural do desenvolvimento sobre as préticas
pedagégicas formais e ndo-formais no Brasil se fez sentir com especial vigor a
partir dos anos noventa com o incremento da divulgacdo do pensamento
vigotskiano no meio educacional brasileiro. Conseqiientemente, os estudos sobre
a dimensdo pedagégica do Teatro ndo poderiam ficar indiferentes nem fugirem
a discussdo desse novo paradigma do funcionamento mental humano. Conhecer
a abordagem histérico-cultural do desenvolvimento e incorpord-la ao exame de
questdes que dizem respeito ao ensino do Teatro deve contribuir para o
esclarecimento das inter-relacées entre Teatro e Educacdo.

A sistematizacdo de uma proposta para o ensino do Teatro, em contextos
formais e ndoformais de educagdo, através de jogos teatrais, foi elaborada
pioneiramente por Viola Spolin ao longo de quase trés décadas de pesquisas
junto a criangas, pré-adolescentes, adolescentes, jovens, adultos e idosos nos
Estados Unidos da América. Utilizando a estrutura do jogo com regras como
base para o treinamento de teatro, Viola Spolin ambicionava libertar a crianga e
o ator amador de comportamentos de palco mecdnicos e rigidos. Seus esforgos
resultaram no oferecimento de um detalhado programa de oficina de trabalho
com a linguagem teatral destinado a escolas, centros comunitarios, grupos
amadores e companhias teatrais (1975, p.4,1992, p.4-5). A base de sua proposta
pedagégica em procedimentos do teatro improvisacional interagiv com o
movimento de renovagdo cénica do Teatro (do qual participou ativamente Moreno
e que teve inicio nas primeiras décadas deste século, em todo o planeta)
repercutindo infensamente no meio educacional brasileiro sobretudo a partir dos
anos setenta, apos a experimentagdo de seu sistema de jogos teatrais pelo grupo
de pesquisadores da ECA-USP em Teatro-Educacgdo, liderados por Ingrid Koudela,
responsavel pela traducdo brasileira de seu livro Improvisacdo para o Teatro,
publicada pela editora Perspectiva.

Os jogos teatrais sdo procedimentos lodicos com regras explicitas. A palavra
teatro tem sua origem no vocabulo grego theatron que significa “local de onde
se v&" (platéia). A palavra drama, também oriunda da lingua grega, quer dizer
“eu faco, eu luto” (SLADE, 1978, p.18). No jogo dramdtico entre sujeitos (Faz-de-
conta) todos sdo “fazedores” da situagGo imagindria, todos sdo “atores” Nos
jogos teatrais o grupo de sujeitos que joga pode se dividir em “times” que se
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alternam nas fungoes de “atores” e de “piblico”, isto &, os sujeitos “jogam” para
outros que os “observam” e “observam” outros que “jogam” Na ontogénese, o
jogo dramético (faz-de-conta) antecede o jogo teatral. Esta passagem do jogo
dramatico ao jogo teatral, ao longo do desenvolvimento intelectual da criangg,
pode ser explicada como “uma transigdo muito gradativa, que envolve o problema
de tornar manifesto o gesto esponiténeo e depois levar a crianga a decodificacéo
do seu significado, até que ela o utilize conscientemente, para estabelecer o
processo de comunicagdo com a platéia.” (Koudela, 1992, p.45) (Grifo meu). Os
jogos teatrais sdo intencionalmente dirigidos para o outro. O processo em que se
engajam os sujeitos que “jogam” se desenvolve a partir da agdo improvisada e
os papéis de cada jogador ndo sGo estabelecidos a priori mas emergem a partir
das interagées que ocorrem durante o jogo. A finalidade do processo é o
desenvolvimento cultural e o crescimento pessoal dos jogadores através do dominio
e uso inter-ativo da linguagem teatral, sem nenhuma preocupag¢do com resultados
estéticos cénicos pré-concebidos ou artisticamente planejados e ensaiados. O
principio do jogo teatral é o mesmo da improvisagdo teatral e do teatro
improvisacional, isto &, a comunica¢do que emerge a partir da criatividade e
espontaneidade das interagdes entre sujeitos mediados pela linguagem teatral,
que se encontram engajados na solugdo cénica de um problema de atuagao.

Conhecer mais as relagdes e interrelacées entre jogo dramdtico, jogos
teatrais, aprendizado e desenvolvimento deve contribuir para a construgdo de
saberes sobre as possibilidades de interagdo entre Teatro e Educacdo. A
investigacdo de pré-adolescentes em situacSes de jogo teatral possibilita a coleta
de informagées relevantes para a compreensdo do papel do Teatro no
desenvolvimento cultural do ser humano e fornece pistas importantes para a
implementacdo de projetos pedagégicos escolares que pretendam demarcar o
espago das artes em seus componentes curriculares, valorizando-as como formas
superiores de acdo e funcionamento mental humanas.

3. JOGOS TEATRAIS E DESENVOLVIMENTO CULTURAL

A expressdo desenvolvimento cultural foi cunhada por Vygotsky e segue
sendo utilizada pela Escola Russa de Psicologia para referir-se ao desenvolvimento
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cognitivo do ser humano. A tese central desta escola, formulada por Vygotsky, &
a de que a estrutura e o desenvolvimento dos processos psicolégicos humanos
emerge através da atividade pratica mediada simbélico-culturalmente pelas
linguagens, conforme o desenvolvimento histérico das condicées materiais de
produgdo de determinada sociedade (Cole, 1998, p.108). Esta perspectiva de
andlise e compreensdo psicoloégica do desenvolvimento cognitivo humano
denomina-se abordagem histéricocultural do desenvolvimento.

Segundo a abordagem histéricocultural do desenvolvimento as fungées
psicolégicas superiores ou formas superiores de atividade mental (meméria
mediada, agdes voluntarias, pensamento abstrato e imaginacdo criativa) s6
poderiam ter emergido do trabalho coletivo dos seres humanos empenhados
na transformac¢do da natureza a partir da articulagdo entre o uso de ferramentas
(faca, arado, por exemplo) e o uso de instrumentos psicolégicos (signos — dos
quais a linguagem falada e escrita seria o mais importante de todos). Para a
escola histérico-cultural da Psicologia as fungées psicolégicas inferiores,
biologicamente determinadas (esquemas reflexos de agdo e instintos, por
exemplo), seriam subjugadas pelas formas superiores de atividade mental,
consciente e deliberadamente organizadas. Assim, a percepgdo, cognicdo e
emocdoes humanas teriam sido re-elaboradas a partir do principio da
enculturagdo ou da internalizagéo da cultura na qual o sujeito se encontra
imerso e com a qual interage ativamente.

As principais caracteristicas desta abordagem psicolégica do
desenvolvimento foram enumeradas pelo Prof. Dr. Michael Cole (1998, p.104),
psicologo e pesquisador norte-americano da Universidade da California de San
Diego-UCSD?3, responsavel por diversos estudos transculturais do desenvolvimento

3 O Prof. Dr. Michael Cole foi orientado, entre o final da década de sessenta e o inicio dos anos
sefenta, em Moscou, por Alexander Romanovich Luria (colaborador e amigo de Vygotsky que
integrou a “troika” — grupo de pesquisa liderado por Vygotsky junto ao Instituto de Psicologia de
Moscou, que incluia a participagdo de A. N. Leontiev). Atualmente, o Prof. Cole dirige o Laboratério
de Cogni¢éo Humana Comparada do Departamento de Comunicago da Universidade da
Califérnia de San Diego-UCSD. O laboratério de Cognigdo Humana Comparada possui uma lista
de discussdo na internet, gerenciada pelo Prof. Cole, que se propde a reunir interessados na
abordagem histérico-cultural do desenvolvimento inaugurada por Vygotsky. Para fazer parte daquele
forum permanente e gratuito de discuss@o via telematica é necessario enviar solicitagdo de ingresso
para <xmca-request@weber.ucsd.edu> ou para o préprio Prof. Cole em <mcole@weber.ucsd.edu>.

R. Fac. Educ., Sdo Paulo, v.24, n.2, p.81-97, jul./dez. 1998 87


mailto:xmca-request@weber.ucsd.edu
mailto:mcole@weber.ucsd.edu

Jogos teatrais na escola piblica

cognitivo na perspectiva histéricocultural:

a) énfase no carater mediado das inter-agées em contextos sécio-histéricoculturais
determinados;

b) adogdo do “método genético” entendido de forma ampla e abrangendo quatro
niveis de andlise:

b.1 filogenético (histérico-evolutivo inter-espécies) — Desenvolvimento do ser
humano comparado ao de outras espécies animais com base na hipétese
evolucionista de Charles Darwin;

b.2. ontogenético (sdcio-evolutivo intra-espécie) — Ciclos biolégicos mais ou
menos semelhantes entre sujeitos da mesma espécie;

b.3. macrogenético (histérico-cultural da sociedade) — Condigées sociais,
econdmicas, histéricas e culturais em que se desenvolve o grupo do qual faz
parte o sujeito;

b.4. microgenético (experiéncia pessoal e sécio-cultural do sujeito) — Histéria
das interagdes e experiéncia individual de determinado sujeito em determinado
contexto sécio-cultural;

c) preocupagdo em esclarecer o contexto em que ocorrem as andlises;

d) entendimento de que a mente emerge da atividade inter-subjetiva dos seres
humanos (a mente concebida como co-elaborada, em permanente processo
de construgéo coletiva e socialmente compartilhada);

e) defesa de que os sujeitos sdo agentes ativos de seu proprio desenvolvimento
mas que, ao mesmo tempo, ndo possuem total liberdade de acdo e escolha
sobre o proprio comportamento devido ao processo de enculturacéo:

f) rejeicdo de explicagdes do tipo “causa-efeito” ou "estimulo-resposta” do
comportamento em favor de uma leitura dos fendmenos observados que
enfatize novas possibilidades de agdo da mente em atividade, reconhecendo

o papel central do cardter hermenéutico, interpretfativo, na elucidacdo da
estrutura da atividade analisada:

g) aproveitamento de procedimentos metodolégicos tanto das ciéncias humanas
quanto das ciéncias sociais e biolégicas.
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As observagbes e o acompanhamento de sujeitos dos sete aos onze anos
de idade, em inter-atividade com jogos teatrais na educacdo escolar, devem
confirmar a hipétese do importante papel ocupado pela linguagem teatral no
desenvolvimento cultural do ser humano, especialmente no processo de
apropria¢do e utilizacdo consciente de sistemas de representagcdo semioticos.
Um dos principais focos de andlise das interagdes com jogos teatrais neste trabalho
serd o reflexo do processo de formagdo de conceitos espontdneos e cientificos
ou sociais dos sujeitos observados, elegendo-se para seu exame o uso cénico de
palavras e a construcdo do sentido teatral destas no jogo.

O processo ontogenético de formagdo de conceitos foi examinado e
estudado por Vygotsky exaustivamente. Suas investigacdes lhe permitiram
identificar trés grandes estagios no desenvolvimento de formas superiores do
funcionamento mental humano, as quais percorrem uma trajetéria que vai desde
o pensamento sincrético & abstracdo reflexionante ou pensamento categorial
(por conceitos). Embora Vygotsky reconhecesse o fato de os conceitos implicarem
a capacidade de abstracdo e generalizagdo, necessaria as operagdes cognitivas
formais, ele identificou dois tipos distintos de conceitos: os conceitos “cientificos”
ou “sociais” e os conceifos “cotidianos” (Vygotsky, 1993, p.45-75). Alexander
Romanovich Luria, neuropsiquiatra russo e seu colaborador, auxilia a compreensdo
da distingao elaborada por Vygotsky:

Por um lado queriamos observar como os sujeitos definiam objetos usados
normalmente (conceitos “cotidianos”); por outro lado, idéias abstratas
inculcadas pelo sistema social (conceitos “cientificos”). “Arvore”, “sol”,
autombvel” e coisas semelhantes sGo exemplos dos primeiros; “uma
“automével” lhant los dos p 4

cooperativa”, “liberdade” sGo exemplos dos outros. (1994, p.114)

Para Vygotsky o processo de formagdo de conceitos estava enraizado no
uso das palavras porque elas adquiriam significados diferentes nos estagios
sucessivos do desenvolvimento e funcionamento mental do ser humano. Para ele
s6 formas qualitativamente superiores de pensamento permitiam o uso da palavra
transcendendo sua referéncia objetal. A referéncia objetal diz respeito & funcao
"denotativa” ou “referencial” da palavra, ao seuv papel designativo, como explica
AR. Luria:
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Efetivamente, a palavra designa um objeto, uma agéo, uma qualidade ou
uma relacdo. Em psicologia, esta funcdo da palavra, conforme L. S.
Vygotsky (1934,1956,1960), designa-se referéncia objetal, como
funcGo de representacdo, de substituicdo do objeto. A palavra, como
elemento da linguagem humana, esté sempre dirigida para fora, para um
objeto determinado e sempre designa ou um objeto (por exemplo, “pasta”,
“cachorro”) ou uma agdo (“estar”, “correr”), ou uma qualidade,

”w n

propriedade do objeto (“pasta de couro”, “cachorro mau”), ou uma relagdo
entre os objetos (“A pasta estd sobre a mesa”, “o cachorro sai correndo
do bosque”). Isto significard que a palavra que possui uma referéncia
objetal pode tomar a forma de um substantivo (designando uma qualidade)
ou de uniées, como preposicées, conjungées (designando determinadas
relacées). Este é o traco diferenciador da linguagem humana da assim

chamada “linguagem” dos animais. (1987, p.32) (Grifo do autor)

O processo de formagdo dos conceitos sociais de “Foco” e de
“Fisicalizagdo”, subjacentes & estrutura do sistema de jogos teatrais proposta
por Viola Spolin, por exemplo, poderdo ser acompanhados ao longo das sessées
de trabalho com a turma de escolares observados. Paralelamente, contudo, deve
ser examinado o uso cénico de palavras em situagdes teatrais improvisadas que
incorporem a expressdo verbal e nas quais o emprego da palavra, no jogo
teatral, possa fornecer pistas sobre a elaboragéo intersubjetiva de seu sentido.
Em muitos jogos teatrais que abordam textos de maneira lidica, a transcendéncia
da referéncia objetal se da inevitavelmente no processo desencadeado pelo jogo,
oportunizando insights aos jogadores. Alias o préprio Vygotsky reconheceu ao
Teatro a primazia na abordagem da questdo do pensamento por tréas das palavras
e destacou aspectos do texto cénico (repertério gestual, entonacdo, siléncios,
pausa efc.) que ajudam a distinguir entre significado e sentido de uma determinada
palavra numa elocugdo voluntariamente enunciada (Vygotsky, 1993, p.127-32).

As propostas de inter-acdo com a linguagem teatral apresentadas ao grupo
investigado foram estruturadas a partir de sugestdes de atividades para o teatro
improvisacional e em procedimentos didatico-operacionais ancorados no sistema
de jogos teatrais concebido por Viola Spolin para o trabalho com sujeitos a
partir dos sefe anos de idade, divulgado através de seus livros “Improvisacdo
para o Teatro” e “Arquivo de Jogos Teatrais”
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4. UMA ABORDAGEM QUALITATIVA DO ENSINO DO
TEATRO NA EDUCACAO ESCOLAR

A escolha do paradigma histérico-cultural do desenvolvimento, na
abordagem qualitativa de questdes educacionais, encontra na metodologia
etnografica, inicialmente utilizada pela Antropologia e Sociologia, os
fundamentos para seus procedimentos investigatorios (Smolka & Gées, 1993,
p.9-13). O uso da etnografia em educagdo pressupde o entendimento das
infer-relagGes entre ensino e aprendizado deniro de um determinado contexto
cultural, no qual se inscreve a escola ou o espago das intervengdes educativas
propostas (André & Lidke, 1986, p.13-7). Assim, uma das implicagoes
operacionais desta concepg¢do de pesquisa que incide sobre os procedimentos
metodolégicos adotados neste tipo de abordagem, qualitativa, é a
disponibilidade do pesquisador para rever a definicao de hipéteses iniciais
redescobrindo o problema no campo. Essa abertura para descoberta de novas
possibilidades de leitura dos fatos observados nGo descarta a existéncia de
determinados critérios no desenvolvimento das investigacdes. E o caso, por
exemplo, do tempo minimo para a realizaggo da pesquisa de campo, que ndo
deve ser inferior ao periodo de um ano letivo escolar (Wolcott apud André &
Lidke, 1986, p.14). Outra exigéncia da abordagem etnografica é a presenca
do pesquisador nos locais de observacao durante a maior parte do trabalho
(Firestone e Dawson apud André & Lidke, 1986, p.14). Este tipo de investiga¢éo
recorre a observacdo direta das atividades do grupo estudado e a entrevistas
com informantes que convivem com os sujeitos que estGo sendo acompanhados.
A coleta de dados utiliza recursos como videoteipes, fotografias, levantamento
de histérias de vida e andlise de documentos. No método etnogréfico de pesquisa
faz-se necessaria a participacdo ativa do pesquisador nas interagées com o
grupo observado e a escolha do tipo de intervengdo investigatoria pressupoe
basicamente trés etapas: exploracdo, decisdo e descoberta.

O desenvolvimento da observa¢ao em escola da rede piblica de ensino
fundamental se deve ao fato de nela ser possivel encontrar um contexto mais
diferenciado do ponto de vista social, no que se refere ao agrupamento de
sujeitos por séries de semelhante faixa etaria. O ambiente multicultural da escola
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publica oferece maiores possibilidades para que ocorram freqientes interagdes
entre sujeitos de diferentes classes e grupos sociais oportunizando a prética da
tolerancia no confronto, inevitavel, de valores éticos, lingUisticos, morais, religiosos,
econdmicos e sociais distintos. A Escola Piblica é um férum privilegiado para o
exame das interagdes entre sujeitos mediados pedagogicamente porque se consitui
num meio sécio-culturalmente mais rico e diversificado.

Inicialmente contactou-se a “Escola Estadual de Primeiro Grau Regina
Miranda Brant de Carvalho”, pertencente & regido administrativa da 20¢
Delegacia Estadual de Ensino, situada em Engenheiro Marsilac, zona sul de Séo
Paulo. Nela foram realizadas entrevistas e observacoes da rotina do trabalho
escolar durante os meses de outubro, novembro e dezembro de 1997, recorrendo-
se a questiondrios, livre conversacdo e video-registro das atividades pedagégicas
teatrais desenvolvidas na escola. Verificou-se o oferecimento de aulas de Teatro,
sob a denominagdo de Educagcdo Artistica, para alunos exclusivamente da 42
série, conduzidas por um professor estagiario com formagdo em curso de
habilitagdo para o magistério de nivel médio e alguma experiéncia na prética
do teatro amador. O trabalho com Teatro nesta escola caracteriza-se basicamente
por ensaios para encenacgdes alusivas ao calendario civico e a datas
comemorativas (Independéncia do Brasil, Primavera, Natal etc.) geralmente
concebidas e dirigidas pelo professor de Educacdo Artistica.

Os dados relativos as praticas pedagbgicas para o exercicio da linguagem
teatral na escola Regina Miranda reforcaram a pertinéncia da proposicdo da
pesquisa que quer acompanhar o desenvolvimento cultural de pré-adolescentes
interagindo em situagbes proprias ao ensino regular de Teatro: o jogo teatral.
Ali, constatou-se que a linguagem teatral estd a servico de encenacdes alusivas
ao calendério civico-comemorativo escolar sem, aparentemente, nenhuma
preocupagdo critica de abordagem dos temas “dramatizados” Na “peca” alusiva
a chegada da primavera (video-registrada pela pesquisa na fase exploratéria)
sdo utilizados recursos como dublagem, abrir e fechar exaustivo de cortinas e
declamagdes mneménicas cujo sentido escapava & compreensdo dos “atores”
mirins. Tais fatos, somados ao depoimento do professor de Teatro, revelam a
renincia de uma pesquisa sisteméatica das possibilidades estéticas e
comunicacionais da linguagem teatral improvisada, em favor da urgéncia das
montagens tematizadas e exigidas pela escola.
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Diante dos fatos acima verificados, propés-se a constituicdo de uma furma
multisseriada, com alunos das diversas séries (12 a 49, para o trabalho regular
com jogos teatrais durante o periodo de um ano letivo. A proposta, submetida
ao colegiado escolar da instituigdo, foi aprovada e estd sendo implementada
desde abril do ano em curso (1998), com a assisténcia do professor de Teatro
(Educagdo Artistica) da unidade de ensino onde se realiza a pesquisa.

A decisdo de se eleger uma escola da rede piblica estadual para a
realiza¢do da pesquisa justifica-se porque, como se sabe, a Llei 9394/96
circunscreveu a obrigatoriedade do atendimento por parte dos estados da
Federagcdo apenas a clientela do ensino fundamental e médio, municipalizando
com isso a educagdo infantil. Na EEPG escolhida, o alvo da pesquisa sdo pré-
adolescentes na faixa dos sete aos onze anos, regularmente matriculados na
primeira, segunda, terceira e quarta séries do ensino fundamental.

Constituir turmas multisseriadas reunindo sujeitos regularmente matriculados
em séries distintas € uma prerrogativa do ensino de artes assegurada pela nova
LDB. Turmas multisseriadas oferecem condi¢des para a criagdo de novas zonas
de desenvolvimento proximal* através de interacoes subjacentes a internalizagéo
dos fundamentos semibdticos da linguagem teatral, ampliando em muito a drea
social de desenvolvimento potencial dos sujeitos observados. O trabalho com
turmas multisseriadas tem caracterizado a pratica pedagégica do pesquisador
desde 1993 (Japiassu, 1996, p.42). A experiéncia com este tipo de agrupamento,
que redne sujeitos de idades e séries escolares distintas, tem demonstrado
excelentes resultados no desenvolvimento cultural e crescimento pessoal dos
educandos, estimulando-os a romperem os preconceitos entre séries, comuns na

4 O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal-ZDP formulado por Vygotsky refere-se a diferenca
entre os niveis de desenvolvimento potencial e real de sujeitos submetidos a processos de
aprendizado. Uma das implicagdes pedagégicas deste conceito que incide sobre a avaliagdo de
escolares é a necessidade de que esta seja concebida prospectivamente, levando em consideragao
ndo até onde o sujeito chegou mas até onde ele podera chegar com a intervenc@o e a ajuda de
outros mais experientes ou capazes. A énfase recai no processo em si de aprendizado e ndo nos
2sultados com ele obtidos. Alguns estudiosos da abordagem histérico-cultural advogam a
necessidade de se compreender o conceito de ZDP como uma Area Social de Desenvolvimento
Potencial que ultrapassa os limites de ambientes formais de educag¢do ou de uma orientagdo
unidirecional no sentido professor-aluno. A ZDP resultaria assim de toda e qualquer interagdo
mediada culturalmente entre sujeitos (LIMA,1995:448-9).
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cultura escolar, e a diversificarem seu circulo de amizades e de trocas de
experiéncias. Também, costuma favorecer o intercambio e a comunicacdo entre
os escolares das diversas séries e contribuir na mobilizacdo estudantil, no inte-
rior do estabelecimento de ensino, em torno de questdes consideradas relevantes
pela comunidade escolar. Do ponto de vista pedagégico-teatral, a classe
multisseriada se constitui num ambiente rico em possibilidades de interacdo e de
solugdes originais de problemas de atuagdo cénicos além de um espago
privilegiado para o exercicio da tolerdncia e aceitagdo das “diferencas”

O total de sujeitos integrantes da turma multisseriada é de doze, sendo
trés os alunos que representam cada uma das séries (12, 29, 3% e 49). O grupo foi
constituido por seis pares de sujeitos, de sexo oposto cada par. Embora a
quantidade de educandos da turma multisseriada ndo reflita a realidade
encontrada no cotidiano das salas de aula da escola (média de 35 alunos por
turma) isso se deve a necessidade de andlise microgenética da atuagao teatral
improvisada dos sujeitos que estdo sendo observados. O trabalho
experimentalmente desenvolvido na turma multisseriada podera ser reproduzido
eventualmente em outras turmas seriadas pelo professor de Teatro da escola,
caracterizando-se também como “formacdo em servico” daquele profissional.

As sessdes de trabalho tém a duracdo minima de 50 e maxima de 80
minutos e ocorrem quinzenalmente. Na escola hd um mesmo professor responsavel
pela conducdo das atividades, e estas se desenvolvem na presenca do
pesquisador, que as registra em video com filmadora JVC/VHS modelo GR-AX710.
Os critérios para ingresso dos sujeitos na turma multisseriada foram o da livre e
espontdnea vontade de tomar parte no trabalho e o da aquiescéncia e autorizacdo
por escrito dos pai.’

Sdo promovidos encontros quinzenais entre o pesquisador e o professor
responsavel pela coordenagdo dos trabalhos na escola antes e apés as sessdes de
audio-video-registro dos sujeitos em interatividade com os jogos teatrais. A selecdo,
escolha, planejamento e explicitagdo dos procedimentos para apresentacdo das
propostas de jogo, bem como a avaliagdo das atividades desenvolvidas; da atuacdo

5 A realizaggo de imagens de menores de idade, mesmo para utilizacdo académica ou cientifica,
sem fins publicitarios, s6 é possivel com autorizagéo por escrito dos pais ou responsavesis.
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teatral improvisada dos sujeitos sob observagdo e do processo de expressdo cénica
obtidos sdo discutidos nestas ocasides. Isso faz com que o pesquisador esteja
presente semanalmente na escola onde ocorre a investigacdo.

Estima-se a realizagdo de pelo menos quinze sessées de Gudio-video-registro
das atividades conduzidas pelo professorcoordenador com as criancas e outras
quinze sessGes de planejamento, discussdes e avaliages entre o pesquisador e
o professor-coordenador das atividades na escola. Caso esta estimativa se
concretize serdo ao todo trinta sessées de trabalho, perfazendo um total geral de
cerca de trinta horas de gravacdo em video. Estdo previstas visitas as familias
dos educandos que integram o projeto; entrevistas com seus professores regulares;
coleta do depoimento de colegas, amigos e funciondrios da escola; e consulta a
documentos escolares relativos a cada um dos sujeitos observados.

5. PERSPECTIVA INCLUSIVA DO TEATRO-EDUCACAO

Os resultados parciais obtidos até aqui com a observacdo de alguns
aspectos do desenvolvimento cultural de pré-adolescentes, dos sete aos onze
anos, em classe multisseriada que reine sujeitos regularmente matriculados da
primeira a quarta série, mediados pedagogicamente pela linguagem teatral,
permitem que sejam renovadas as esperancas de inclusdo definitiva do Teatro no
elenco das matérias que integram as grades curriculares das séries iniciais do
ensino fundamental no Brasil e logram contribuir na sinalizagdo de procedimentos
metodolégicos que concorram para a consolidagdo de uma proposta pedagégica
que privilegie os jogos teatrais e o fazer do teatro improvisacional na educagao
escolar basica nacional.

As andlises dos dados recolhidos apresenta a turma multisseriada como
forum privilegiado para a criacéo de Area Social de Desenvolvimento Potencial
e criacdo de diversas zonas de desenvolvimento proximais na medida em que,
com turmas desta natureza, configuram-se espacgos possiveis, assegurados pela
legislacdo em vigor, para a prética da tolerancia e de uma educagdo inclusiva
das diferencas numa perspectiva que transcenda a estreita compreensdo da
reunido de alunos em séries por idade e faixa etria, infegrando também e
sobretudo sujeitos portadores de necessidades especiais.
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As implicagdes escolares-educacionais e pedagdgicas do paradigma histérico-
cultural do desenvolvimento humano, nas quais se insere a proposta de ensino do
Teatro apresentada com o presente trabalho, assinalam a importéncia do que se
pode fazer com ajuda de outros mais capazes e experientes e o que se faz sozinho,
enfregue a resolugdo solitéria de problemas, ou ao isolamento cultural em determinado
grupo social. A qualidade das interacdes intersubjetivas, culturalmente mediadas,
interferem decisivamente no processo de constituicdo dos sujeitos.
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Abstract: The article shows partial results of ethnographic research in which
kids are observed in their cultural development process with theater
classes in public school education in Sdo Paulo/Brazil. The data
colected indicates that the use of theater games in school education
helps students to be aware of a word’s new meaning possibilities in
human comunication.
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