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Apesar de tudo, ainda ¢ possivel ensinar
literatura

After all, it is still possible teach literature
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uem gosta de literatura ndo consegue entender por que ela é tdo rejeitada na
escola. Em meio a disciplinas dedicadas a transmitir conteddos mais ou menos
estaveis, com métodos objetivos e precisos, a literatura na sala de aula poderia
surgir como um oasis, em que os alunos dariam asas a imaginacdo ao ler e dis-
cutir ndo um produto elaborado para ser assimilado, mas histdrias, aventuras,
devaneios, invencgdes, mistérios. Como isso ndo ocorre, nossa primeira reacao
é lamentar que ja ndo se goste mais de ler, que os professores ndo motivem
seus alunos e que a escola ndo valorize a literatura. Todas essas razdes podem
ser verdadeiras, mas ndo explicam o que, de fato, acontece com o ensino de
literatura e, principalmente, ndo contribuem para alterar essa situagao. Por isso,
O professor de portugués e a literatura, de Gabriela Rodella de Oliveira, é uma
publicacdo muito oportuna, que ajuda a diagnosticar os principais problemas do
ensino de literatura hoje e vislumbra perspectivas para a superacao de grande
parte dos impasses que se vivem na area.

Resultado de ampla pesquisa tedrica e pratica, o livro orienta-se por princi-
pios que elegem o leitor como figura central e toca o cerne do problema. “Para
gue possa existir um ensino de literatura que leva em conta o aluno como sujeito
leitor e ndo se restrinja a praticas de leitura escolar obrigatérias sdao necessarios
professores que sejam leitores literarios” (OLIVEIRA, 2013, p. 31). Com base nes-
se pressuposto, a Autora estuda “as relagGes entre formacgao, habitos de leitura
e pratica do ensino de literatura dos professores de portugués do ensino médio
da rede estadual da cidade de Sdo Paulo” (OLIVEIRA, 2013, p. 33). Comeca por
uma boa revisdo dos estudos sobre o tema das Ultimas quatro décadas, para
constatar que, dos anos 1970 para ca, quase nada mudou no tocante ao ensino
de literatura. De um modo geral, os professores continuam apegados a historia
da literatura, segundo o modelo cristalizado desde o fim do século XIX. Confor-
me revelam as entrevistas com os professores feitas por diversos pesquisadores,
essa pratica decorre do pouco conhecimento do objeto com que eles trabalham.
Apesar dos esfor¢os de programas governamentais, em grande parte alimen-
tados por pesquisas universitdrias, os professores continuam privilegiando os
dados biograficos dos autores e os fatos da histéria literaria. A leitura literaria,
qguando ocorre, contempla fragmentos de textos candnicos difundidos pelos li-
vros didaticos.

A esse respeito, a Autora faz uma constatacao relevante quando analisa as
propostas governamentais para o ensino de literatura. Percebe que os editais
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do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) delegam “aos livros didaticos
a responsabilidade pela incorporacdao de novas metodologias e contelidos de
ensino e por sua difusdo aos professores” (OLIVEIRA, 2013, p. 69). Assim, esse
material funcionaria “como um suposto instrumento de formacdo do professo-
rado brasileiro mais carente” (OLIVEIRA, 2013, p. 69), objetivo esse que tende
a se frustrar porque a tendéncia dos professores é escolher livros que propdem
uma metodologia e um conteudo mais tradicionais, com “uma sintese adequada
do que devem transmitir aos alunos”, conforme expressao de Antonio Augusto
G. Batista (OLIVEIRA, 2013, p. 70). Embora os documentos oficiais apresentem
propostas voltadas para o trabalho com o texto literario, enfatizando que o obje-
tivo principal da disciplina de lingua portuguesa é a formacdo do leitor literario,
essa pratica esta fadada ao fracasso, uma vez que os professores ndo teriam
condi¢Ges de “conduzir os alunos a experiéncia estética (...) e ao prazer que essa
experiéncia pode trazer” (OLIVEIRA, 2013, p. 80), pois eles prdprios ndo sado su-
jeitos de suas leituras.

Dessa forma, o livro ilumina um aspecto fundamental do ensino de literatura
ao tracar “o perfil médio de um professor” de lingua portuguesa. Com base em
guestiondrios aplicados a um conjunto representativo de professores da rede
estadual da cidade de S3o Paulo, chega a um professor com as seguintes carac-
teristicas bdsicas: é filho de pais sem escolaridade ou que cursaram até o ensino
fundamental I; cursou pelo menos uma parte do ensino basico em escola publi-
ca; cursou o ensino superior em instituicdo particular; seus pais ndo sao leitores
ou leem esporadicamente; sua casa de infancia ndo possuia livros de literatura
adulta; suas leituras preferidas sdo best-sellers ou cldssicos escolares (OLIVEIRA,
2013, p. 121). O perfil explica, em grande parte, o desempenho desses docentes
em sala de aula e aponta para um grave problema educacional brasileiro: carén-
cia de professores bem formados e motivados para exercer a profissdo escolhi-
da. A pratica desses professores dificilmente poderia fugir das aulas expositivas,
com apresentacao das correntes e dos estilos literarios, panorama em que inse-
rem as obras indicadas por exames vestibulares.

Apesar desse quadro algo pessimista, o livro detecta perspectivas animadoras
ao perceber, num pequeno conjunto de entrevistados, indicios de mudangas, ou
provas de que, mesmo nas condi¢des descritas, é possivel uma pratica produtiva
de leitura literdria. S3o professores que, em suas aulas, procuram contextualizar
o fato literario como forma de se contrapor a suposta falta de utilidade da litera-
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tura, construindo, assim, um sentido para o seu ensino. Outros procuram agucar
a curiosidade dos alunos pelo texto literario lendo-o em voz alta. Esses professo-
res constituem excecao no quadro geral, mas indicam uma saida por adotarem
métodos diferenciados, que consideram a perspectiva do aluno. Para aprofun-
dar esses indicios, a Autora detém-se em quatro entrevistas, que Ihe permitem
formular possibilidades inovadoras de leitura do texto literario na sala de aula.
Dos quatro casos analisados, um configura uma histéria de fracasso. Os de-
mais apresentam peculiaridades que vao do professor que tem consciéncia de
seu processo de formagdo como sujeito leitor e consegue compreender o ponto
de vista dos alunos aos que apresentam formas criativas de ler a literatura com
os alunos. Coloca em destaque o caso de uma professora que, embora se dis-
tancie do perfil médio, sugere boas praticas de ensino de literatura. Em vez do
trabalho com a histéria da literatura e com dados sobre os autores e as obras,
ela privilegia o fomento ao gosto pela leitura. Propde, por exemplo, a leitura
de um trecho de um romance cldssico que, no seu entender, “pode despertar a
curiosidade e levar os alunos a prosseguir com a leitura para saber o que acon-
tece depois na trama” (OLIVEIRA, 2013, p. 237). Além disso, permite que os pro-
prios alunos escolham pequenos textos para serem lidos na sala de aula. Praticas
como essa criam condicdes para outras abordagens das obras, incluindo a sua
contextualizacdo, que entdo faz sentido para o aluno. A professora também pro-
poe trabalhos sobre “o olhar na literatura, as mentalidades de uma época e a
voz autoral” (OLIVEIRA, 2013, p. 238). Experiéncias de contar a histéria do bairro
por meio de fotos e narrativas orais levam os alunos a vivenciarem o modo como
um “escritor registra e faz a critica de seu tempo, a partir de quais narrativas ele
constrdi a sua propria narrativa, a partir de que angulos ele enxerga a realidade
em que vive” (OLIVEIRA, 2013, p. 239). Essas atividades fazem com que os alu-
nos desenvolvam “uma consciéncia sobre seu préprio olhar, o que depois (...
poderd ser relacionado ao olhar dos autores” (OLIVEIRA, 2013, p. 239). A pro-
fessora estabelece, assim, uma condicdo propicia para a leitura atenta do texto
literdrio, em suas entrelinhas. Procedimentos dessa natureza envolvem o sujeito
leitor e favorecem inclusive a leitura de textos poéticos. Dessa perspectiva, tor-
na-se secunddria a questdo da escolha dos textos, que pode incluir tanto autores
canonicos como autores proximos dos alunos, como Ferréz e Alan da Rosa.
Sobressai nos casos analisados a consciéncia dos professores em relacdo a
sua propria formacdo como condicdo para compreender a perspectiva do aluno,
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adequando-se, dessa forma, ao aluno real e ndo a um ser idealizado. Mesmo
assim, eles ndao consideram a leitura uma atividade simples. Ao contrario, re-
conhecem que “é um habito de aquisicdo dificil, uma atividade que precisa ser
ensinada” (OLIVEIRA, 2013, p. 255). E isso, em Ultima instancia, o que livro de
Gabriela Rodella de Oliveira ensina: que é possivel e necessario ensinar litera-
tura. Mas, para isso, é preciso compreender o que se passa com os professores
de literatura, qual é a sua origem, como sao formados e como sdo tratados pelo
sistema de ensino. S3o todos temas abordados de forma exaustiva e competen-
te no livro, o que o torna referéncia obrigatdria para quem se ocupa da formacao
de leitores e de professores de literatura.
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